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Abstrakt: Odpowiedzialne i madre wychowanie dzieci i mlodziezy, a szczegdlnie ich
wprowadzenie w zycie zgodne ze wskazaniami Jezusa Chrystusa sktania Kosciot do
podtrzymywania i ubogacania wychowania chrzescijanskiego. Przyjecie zatozen, ze
kazdy cztowiek jest stworzony przez Boga, zbawiony, uswigcany oraz powolany do
realizacji ztozonych w nim talentéw niesie konieczno$¢ wychowania chrzescijanina
przez cale zycie. W wychowaniu chrze$cijanskim stawiany jest zarowno cel ludzki —
osiggnigcie dojrzatosci osobowej 1 dojrzatosci wiary jak réwniez cel ostateczny, ktorym
jest przygotowanie czlowieka do wiecznosci. Wychowanie milodego pokolenia
dokonujace si¢ w kontekscie ekonomicznych, politycznych, spoteczno-kulturowych,
edukacyjnych 1 religijnych wyzwan niesie z jednej strony wymoég realizmu
wychowawczego, z  drugiej konieczno$¢ odpowiedzialnego  wychowania
podejmowanego we wszystkich $rodowiskach wychowawczych, ze szczegdlnym
zwroceniem uwagi na edukacje religijng w szkole. W dobie gwattownych przemian,
takze ideowych, polskiej szkoty podjecie wychowania chrzescijanskiego jest zadaniem
o istotnym znaczeniu. W pogoni za coraz lepszymi wynikami egzaminOw istnieje
niebezpieczenstwo, ze zagadnienie wychowania zostanie zepchnigte na margines zycia
szkoty. Troska szkoly o realizacje narzucanych priorytetow edukacyjnych,
profilaktycznych, ideologicznych powoduje spychanie wychowania do godzin
wychowawczych, a i te czesto sg bardziej zwigzane z organizacja zaje¢ dydaktycznych
niz procesem doskonalenia osoby. Wychowanie chrzescijanskie realizowane w ramach
nauczania religii w szkole jest, a raczej moze by¢ dobra przeciwwaga tych
niebezpiecznych przeakcentowan. Dodatkowo niezbedne jest tez podkreslanie
wychowawczej roli religii w szkole w obliczu nieprzychylnych jej glosow. Warto przy
tym zauwazy¢, ze istotna jest sama obecnos¢ nauczania religii w srodowisku szkolnym,
gdyz przywraca ono wychowaniu w szkole aksjologi¢ oraz podstawy antropologiczne.
W tej sytuacji zagrozenia formacji mtodych chrzescijan konieczne jest podejmowanie
przez Koscidt zroznicowanych dziatan dajacych dzieciom 1 milodziezy szanse
zaangazowania religijnego, przy czym procz katechezy rodzinnej i parafialnej, to
nauczanie religii w szkole moze pomdc uczniowi w odkrywaniu wartosci
chrzescijanstwa.

Celem niniejszej rozprawy doktorskiej jest krytyczna analiza wybranych
materiatlow edukacyjnych do nauczania religii w szkole podstawowej powstatych po
2010 roku pod katem prezentacji i realizacji wychowania chrzescijanskiego. Wybor
roku wigze si¢ zfaktem opublikowania wowczas polskich dokumentow
katechetycznych Podstawy programowej katechezy Kosciola katolickiego w Polsce oraz
Programu nauczania religii, na bazie ktorych powstato kilka pakietow edukacyjnych do
nauczania religii w szkole, z ktorych wybrano dwie serie rozpowszechnionych materiatow
dydaktycznych: serii pod redakcja Danuty Jackowiak i Jana Szpeta opublikowanych przez
Wydawnictwo Swietego Wojciecha (tzw. seria poznanska) oraz przygotowanej pod
redakcja Tadeusza Smiecha, Elzbiety Kondrak i Bogustawa Nosek (seria kielecka),
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Wydawnictwa Jedno$¢. Przyjmujac zatozenia teologii pastoralnej i katechetyki siegnigto
do dokumentéw Kosciota powszechnego i Kosciota w Polsce, ze szczegdlnym
odniesieniem do dokumentéw katechetycznych, by z nauczania Magisterium Kosciota
wyprowadzi¢ zalozenia wychowania chrzescijanskiego. Przedstawiono obecny kontekst
wychowania 1 wynikajagce z niego wyzwania. Nastgpnie poddano krytycznej analizie
wybrane serie podrecznikdw do nauczania religii zestawiajac je ze wskazaniami Kosciota,
aby wyprowadzi¢ wnioski pastoralno-katechetyczne. Oprocz wskazanych wyzej zrodet
korzystano takze z literatury przedmiotu: teologicznej, filozoficznej, pedagogicznej
i psychologicznej.

Uznajac zlozono$¢ wspotczesnego kontekstu wychowawczego podjeto krytyczng
analize pakietow edukacyjnych do nauczania religii pod katem prezentacji i realizacji
wychowania chrzes$cijanskiego w szkole. Przebiega ono w oparciu o konkretne
materialty edukacyjne do nauczania religii, dlatego w niniejszej dysertacji
przeanalizowano na ile ideal wychowania chrzescijanskiego jako wychowania
integralnego jest przez nie realizowany, czy 1 w jakim stopniu nauczyciel religii moze
wszystkie elementy wychowania integralnego odszuka¢ w przygotowanych pakietach
edukacyjnych do nauczania religii w szkole i wdraza¢ je w procesie wychowania?
Punktem wyjs$cia jak i dojscia wychowania chrzescijanskiego jest Jezus Chrystus, ktory
stanowi takze ideal wychowania, bowiem wychowanek musi by¢ formowany na Jego
miare¢, stad kolejne pytania o realizacje wychowania do stalej relacji z Jezusem
Chrystusem, az po osiggniecie  $wigtosci. Zgodnie z postawionymi pytaniami
w pierwszym rozdziale rozprawy jest zaprezentowana problematyka wychowania
chrzescijanskiego wobec réznorodnych wyzwan ponowoczesno$ci oraz przedstawiony
wspotczesny kontekst wychowania i wyrastajace z niego wyzwania. Wychowanie
chrzescijanskie musi by§ wewngetrznie spojne, oparte o mocne fundamenty prawdy
0 cztowieku, dlatego w rozdziale drugim jest realizowana krytyczna analiza materiatow
edukacyjnych do nauczania religii pod katem ukazywania prawdy o osobie ludzkiej,
prezentowania wychowania intelektualnego, uczuciowego i wolitywnego, a takze
formacji sfery duchowej. Wychowanie chrzescijanskie nie moze pozosta¢ tylko na
ptaszczyznie ludzkiej, ale domaga si¢ odniesienia do Jezusa Chrystusa, poznawania Go,
wzmacniania kontaktu, az do komunii z Nim. Dlatego w rozdziale trzecim jest
dokonana krytyczna analiza materialow edukacyjnych pod katem realizowania
w oparciu 0 nie wychowania do osobistego kontaktu z Jezusem Chrystusem.
wychodzac od poznania prawd wiary, tworzenia sytuacji wychowawczych i ich
interpretacji, przez wychowanie modlitewno-liturgiczne, spoteczno-moralne az po
zjednoczenie z Jezusem Chrystusem. Nauczanie religii w szkole winno nie tylko
przekaza¢ podstawowe prawdy wiary, ale podejmowaé¢ wychowanie obejmujace
wszystkie aspekty wychowania ogélnego i pedagogii wiary. Zycie i wiara, codzienno$¢
I liturgia, wspolnotowo$¢ i moralno$¢, mitos¢ i odpowiedzialnos¢ w codziennym zyciu
chrze$cijanina winny si¢ wzajemnie przenika¢, co moze budzi¢ 1 umacniaé
wychowanie chrzescijanskie podejmowane w szkolnym nauczaniu religii.

Realizacja celu badawczego wymagata zastosowania odpowiednich metod:
krytycznej analizy wybranych materialdw do nauczania religii w kontek$cie zrodet
teologicznych oraz literatury przedmiotu; metody syntezy, ktéra umozliwita zebranie
rozproszonych tresci na temat wychowania chrzescijanskiego oraz metody pastoralne;j,
ktéra pozwolita na wyprowadzenie podstawowych wnioskow  pastoralno-
katechetycznych.

Stowa kluczowe: wychowanie chrzescijanskie, wychowanie integralne, nauczanie
religii w szkole
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Abstract: Responsible and wise education of children and youth and especially their
introduction to life in accordance with the teachings of Jesus Christ inclines the Church
to maintain and enrich Christian upbringing. The assumption that every human being is
created by God, saved, sanctified and called upon to realize the talents that lie within
her/him carries the necessity of upbringing a Christian person throughout life. There are
two goals in a Christian upbringing: a human one - reaching personal maturity and
maturity in faith, as well as the ultimate goal, which is to prepare a man for eternity.
Upbringing the young generation taking place in the context of economic, political,
socio-cultural, educational and religious challenges, on the one hand requires
educational realism, on the other, the need for a responsible upbringing undertaken in
all educational environments with special attention to religious upbringing at school. In
the era of transformation of Polish school, including an ideological one, undertaking
Christian upbringing is an important task. There is a danger that in pursuit of better
exam results, the issue of upbringing will be pushed to the margin of school life.
Concerns about realization of imposed educational, preventive and ideological priorities
cause moving an upbringing to form classes, which are more related to the organization
of classes than to personal development process. Christian education implemented
within teaching religion in school is or rather can be a good counterbalance to these
dangerous overemphasises. It is also necessary to emphasize the educational role of
religion at school in the face of unfavourable voices against it. It is worth considering
that the very presence of Religious Education is essential in a school environment
because it brings back axiology and anthropological foundations to an upbringing
process in the school. In that situation of a threat to the formation of young Christians it
is necessary for the Church to undertake various actions that give children and young
people opportunities for a religious involvement, wherein apart from a family and parish
catechesis, it is Religious Education in school that can help a student discover the values
of Christianity.

The purpose of this doctoral dissertation is a critical analysis of selected
educational materials for Religious Education in primary school created after 2010 in
terms of the presentation and implementation of Christian upbringing. The choice of the
year is related to the fact that a set of Polish catechetical documents were published at
that time: ‘“Podstawy programowej katechezy Kos$ciota katolickiego w Polsce” and
“Program nauczania religii”, based on which several educational packages for Religious
Education in school have been created, from which two series of disseminated teaching
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materials were selected: the series edited by Danuta Jackowiak and Jan Szpeta published
by Wydawnictwo Swietego Wojciecha (a so-called Poznan series) and the series prepared
under the editorship of Tadeusz Smiech, Elzbieta Kondrak and Bogustaw Nosek
published by Wydawnictwo Jedno$¢ (a Kielce series). Making assumptions of pastoral
theology and catechetics documents of the universal Church and the Catholic Church in
Poland were used, with particular reference to catechetical documents, to derive the
assumptions of Christian upbringing from the teaching of the Magisterium of the Church.
There are also presented a current educational context and resulting challenges. Then,
selected series of textbooks for Religious Education were critically analysed, juxtaposing
with the guidelines of the Church in order to draw pastoral and catechetical conclusions. In
addition to the above-mentioned sources, theological, philosophical, pedagogical and
psychological literature of the subject was also used.

Recognising the complexity of the modern educational context, a critical
analysis of educational packages for Religious Education was undertaken in terms of
the presentation and implementation of Christian upbringing at school. It is based on
specific educational materials for Religious Education, which is why this dissertation
analyses to what extent the ideal of Christian upbringing as an integral upbringing is
implemented by them, whether and to what extent a RE teacher can find all elements of
an integral upbringing in the prepared educational packages for Religious Education in
school and implement them in educational processes. The starting point and the goal of
a Christian upbringing is Jesus Christ who is also the ideal of upbringing because a
pupil must be formed to His measure, hence the next questions about the
implementation of the upbringing to a permanent relationship with Jesus Christ, until
reaching holiness. In accordance with the questions posed, the first chapter of the
dissertation presents the issue of the Christian upbringing in the face of various
challenges of postmodernity, as well as presents the contemporary context of the
upbringing and challenges arising from it. The Christian upbringing must be internally
consistent, based on strong foundations of the truth about a human being, which is why
the second chapter contains a critical analysis of educational materials for RE in terms
of showing the truth about the human person, intellectual, emotional and volitional
presentations of education, as well as the formation of the spiritual sphere. The
Christian upbringing cannot remain only on the human level, but requires references to
Jesus Christ, getting to know Him, strengthening contact, even to a communion with
Him. Therefore, in the third chapter, a critical analysis of educational materials was
made in terms of implementing on their basis an upbringing for personal contact with
Jesus Christ, starting from learning the truths of faith, creating educational situations
and their interpretation, through a prayer - liturgical and a socio-moral education, to the
uniting with Jesus Christ. Religious Education in school should not only convey the
basic truths of faith, but also undertake an upbringing covering all aspects of a general
education and a pedagogy of faith. Life and faith, everyday life and liturgy, community
and morality, love and responsibility in the everyday life of a Christian should permeate
each other, which can awaken and strengthen the Christian upbringing undertaken in
Religious Education in school. Achievement of the research purpose required the use of
appropriate methods: a critical analysis of selected materials for Religious Education in
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the context of theological sources and literature on the subject; a method of synthesis
that made it possible to collect dispersed content on the Christian upbringing and the
pastoral method, which allowed to draw basic pastoral and catechetical conclusions.

Key words: Christian upbringing, integral upbringing, Religious Education in
school
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Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce - Zyjemy W Bozym swiecie - przewodnik
metodyczny. Klasa i szkoly podstawowej, red. K. Mielnicki, E. Kondrak, B. Nosek,
Kielce 2020.

Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce - Idziemy do Jezusa - przewodnik metodyczny.
Klasa Il szkoly podstawowej, red. E. Kondrak, J. Czerkawski, Kielce 2013.
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Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce - Jezus jest z nami - przewodnik metodyczny.
Klasa Il szkoty podstawowej, red. J. Czerkawski, E. Kondrak, B. Nosek, Kielce 2015.

Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce - Miejsca petne BOGActw — przewodnik
metodyczny. Klasa IV szkoly podstawowej, K. Mielnicki, E. Kondrak, B. Nosek, Kielce
2012,

Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce - Spotkania uBOGAcajgce — przewodnik
metodyczny. Klasa V szkoty podstawowej, K. Mielnicki, E. Kondrak, E. Parszewska,
Kielce 2013.

Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce - Tajemnice BOGAtego Zycia — przewodnik
metodyczny. Klasa VI szkoly podstawowej, K. Mielnicki, E. Kondrak, E. Parszewska,
Kielce 2014.

Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan - Jestesmy W rodzinie Pana Jezusa — poradnik
metodyczny. Pierwsza klasa szkoly podstawowej, red. J. Szpet, D. Jackowiak, Poznan
2013.

Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan - Kochamy Pana Jezusa — poradnik metodyczny.
Druga klasa szkofy podstawowej, red. J. Szpet, D. Jackowiak, Poznan 2012.

Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan - Przyjmujemy Pana Jezusa - poradnik
metodyczny. Trzecia klasa szkoly podstawowej, red. J. Szpet, D. Jackowiak, Poznan
2013.

Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan - Jestem  chrzescijaninem —  poradnik
metodyczny. Czwarta klasa szkoty podstawowej, red. J. Szpet, D. Jackowiak, Poznan
2011.

Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan - Wierze w Boga — poradnik metodyczny. Pigta
klasa szkoly podstawowej, red. J. Szpet, D. Jackowiak, Poznan 2012.

Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan - Wierze W Kosciot — poradnik metodyczny.
Szosta Klasa szkoly podstawowej, red. J. Szpet, D. Jackowiak, Poznan 2013.
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WSTEP

W wychowaniu chrze$cijanskim stawiany jest zarowno cel osobowy — osiggnigcie
dojrzatosci osobowej 1 dojrzatosci wiary jak 1 cel ostateczny, ktorym jest
przygotowanie cztowieka do wiecznos$ci. Cel ostateczny W tradycji chrzescijanskiej jest
réwniez podawany jako: ,,doskonalo$¢ na miar¢ Boga”, ,nasladowanie Jezusa
Chrystusa”, ,osiaganie $wictosci”. Ukierunkowanie wychowania czlowicka na
osiggniecie celu ostatecznego, ukazywali juz Autorzy Deklaracji Gravissimum
educationis podkreslajgc: ,,Prawdziwe za$§ wychowanie zdgza do ksztaltowania osoby
ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego, a rownoczesnie do dobra spotecznosci,
ktorych cztowiek jest cztonkiem i w ktorych obowigzkach, gdy doro$nie, bedzie brat
udzial™.
Z kolei w Adhortacji apostolskiej Catechesi tradendae przypominano, ,azeby
katecheza osiagneta swoj wiasciwy cel, to jest wychowanie w wierze, niezbedne jest
wprowadzenie roznych metod, stosownych do wieku i1 rodzaju umyslowego
katechizowanych, dojrzatosci eklezjalnej 1 duchowej oraz indywidualnych
uwarunkowan. Ujmujac rzecz na szerszej plaszczyznie, réznorodnos$ci tej domaga si¢
wszystko, co ma zwigzek ze srodowiskiem spoteczno-kulturalnym, w ktorym Kosciot
katechizuje™. Dlatego ciagle poszukiwanie nowych metod i zasad ewangelicznego
przepowiadania jest wskazane i potrzebne. Jednak trzeba uwaza¢ na dwa niebezpieczne
podejscia w nauczaniu katechetycznym: rutyna i improwizacja. Pierwsza powoduje
»dretwote i zobojetnienie”, druga zamet prowadzacy do ,,bltedow, rozprezenia
I w koncu catkowitego zniszczenia jednoéci”A.

Wspotczesnie wychowanie dziecka i milodego cztowieka dokonujace si¢
w kontekscie spoteczno-kulturowych wyzwan ponowoczesnosci niesie z jednej strony
wymog realizmu wychowawczego jak roéwniez koniecznos¢ odpowiedzialnego
wychowania podejmowanego we wszystkich $rodowiskach wychowawczych, ze
szczegdlnym zwroceniem uwagi na nauczanie religii w szkole. Autorka niniejszej
rozprawy doktorskiej od 28 lat zawodowo jest zwigzana ze szkota, stad codziennie
zmaga si¢ ze wspotczesnymi uwarunkowaniami edukacji szkolnej, a jednocze$nie

pozostaje zaangazowana w ewangelizacje mlodego pokolenia. Zebrane doswiadczenie

! Por. M. Nowak, Podstawy pedagogiki orwartej. Ujecie dynamiczne W inspiracji chrzescijariskiej,
Lublin 1999, s. 398-408.

2 Gravissimum Educationis, n. 1.

% Catechesi tradendae, n. 51.

* Por. Catechesi tradendae, n. 17.
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zawodowe jest punktem wyjscia do podjecia refleksji naukowej nad wychowawcza
funkcja nauczania religit w szkole. W dobie gwaltownych przemian, rowniez
ideowych, polskiej szkoty zwracanic uwagi na wychowanie jest zadaniem
0 niebagatelnym znaczeniu. W pogoni za coraz lepszymi wynikami egzaminow istnieje
niebezpieczenstwo, ze zagadnienie wychowania zostanie zepchnigte na margines zycia
szkoly. Troska szkoly o realizacj¢ narzucanych priorytetow edukacyjnych,
profilaktycznych, ideologicznych powoduje spychanie wychowania do godzin
wychowawczych, a i te czesto sg bardziej zwigzane z organizacja zaje¢ dydaktycznych
niz procesem doskonalenia osoby. Wychowanie chrzescijanskie realizowane w ramach
nauczania religii w szkole jest, a raczej moze by¢ dobra przeciwwaga tych
niebezpiecznych przeakcentowan.

Dodatkowo niezbedne jest réwniez podkre§lanie wychowawczej roli religii
w szkole w obliczu nieprzychylnych jej gtosow. Bowiem chociaz z dobrych owocow
nauczania religii w szkole korzysta nie tylko Kos$ciot, ale i cale spoleczenstwo, to glosy
przeciwne obecno$ci chrze$cijanstwa w szkole podnosza zaréwno liberatlowie jak
| przedstawiciele nowej lewicy. Warto przy tym zauwazy¢, ze niezmiernie istotna jest
sama obecno$¢ nauczania religii w srodowisku szkolnym, gdyz przywraca ono
wychowaniu w szkole aksjologie, a system aksjologiczny powigzany z pedagogika
chrzescijanska moze by¢ przyjety przez wszystkich uczniow. Edukacja religijna
pomaga pokona¢ przekonanie o niezgodnosci wiary i rozumu i przyja¢ zagadnienia
antropologiczne. Dzi¢ki edukacji religijnej dziecko w szkole podstawowej otrzymuje
wyrazny sygnal, ze poza rzeczywisto$cig materialng istnieje tez rzeczywistos¢
duchowa. To ogromna szansa, ktorej nie wolno zmarnowaé, czy pozostawi¢ wiasnemu
biegowi.

Naukowa refleksja jest wazna jeszcze z innego wzgledu. Kosciot w opozycji do
teorii materialistycznych, chociaz w innym kontekscie, niz w czasach totalitaryzmow,
musi wyraznie przypominac¢ o prawie i obowigzku rodzicow do wychowywania dzieci
w swojej kulturze, swiatopogladzie, religii. Musi wzbudza¢ niepokdj, ze to prawo nie
jest w peini respektowane, co znajduje wyraz wtedy, gdy rodzicom chcacym
swiadomie wychowywa¢ swoje dzieci w wierze chrzeScijanskiej, panstwo narzuca
poglady neoliberalne. Przybiera to forme¢ obowigzku uczestniczenia w zajgciach,
ktérych forma 1 tre$¢ nie jest akceptowana przez katolickich rodzicéw. Panstwo
w przypadku stanowczego sprzeciwu opiekundéw/rodzicow posuwa si¢ nawet do

odbierania dzieci rodzicom. Przypadki takie nie sg odosobnione 1 niestety majg miejsce
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we wspolczesnej Europie. Obecng sytuacje jeszcze bardziej komplikuje brak
skrystalizowanego $wiatopogladu wielu rodzicow, ktorzy bezkrytycznie podazaja
drogami wyznaczanymi przez niebezpieczne poglady, a takze ich wlasne wygodnictwo,
konsumpcjonizm i kult przyjemnosci. Czesto sami $wiadomie rezygnujg z obowigzku
wychowywania swoich dzieci zostawiajac sprawy ich formowania mediom lub samym
dzieciom, albo przerzucaja je na spoteczenstwo, szkole, Kosciol. Niekiedy w tych
postawach niektorych rodzicéw stycha¢ echo dziewigtnastowiecznego stwierdzenia, ze
dzieci ma by¢ widaé, ale nie stycha¢. Wtedy jednak funkcje wychowawczg spetniaty
takze inne osoby i instytucje, podczas kiedy obecnie dzieci sa czesto poddane
antywychowawczym wptywom mediow.

Szkolne nauczanie religii nie zastapi rodziny, jednak pozostajac w zgodzie
z prorocka misjg Kosciota pelni wazng misje¢ w przepowiadaniu prawd wiary
I wychowaniu mtodego pokolenia. Poprzez prace katechetyczng, szczegdlnie w klasach
milodszych, mozna pobudzi¢ do refleksji srodowisko rodzinne. Bowiem nawet watpiacy
rodzic zawsze chce dla swojego dziecka dobra. Jezeli posyta swoje dziecko na szkolng
lekcje religii, to oznacza to poszukiwanie ,,czego$ wiecej”, zatem jest szansa, by przy
wspolnym wysitku wszystkich §rodowisk wychowawczych, podejmowaé formacje
chrzescijanska. Nie mozna zmarnowaé tej szansy, poki ona jeszcze jest, poki dzieci,
szczegolnie w mtodszych klasach, sg jeszcze na szkolnej religii.

W sytuacji zagrozenia wychowania w szkole niezbedne staje si¢ podjecie
wychowania integralnego, ktore wspiera ludzkie dazenia do nieskonczonosci a takze
umacnia rozwoj osoby az do osiggnigcia pelni czlowieczenstwa w rozwoju wszystkich
potencjalnosci we wszystkich sferach oraz ich taczeniu ze sobg ze wzglgdu na przyjete
wartosci®. Nie mozna doprowadzi¢ do rozwiniecia si¢ dojrzatej osobowosci ucznia bez
uznania jego jednosci fizyczno-psychiczno-duchowej. Pominiecie ktorejkolwiek z nich
skutkuje ostabieniem danej osoby. Dlatego wszechstronny rozwdj cztowieka zapewnia
jedynie wychowanie integralne uwzgledniajace W swojej strategii wszystkie obszary
ludzkiej egzystencji®. Postulat wychowania integralnego nie powinien byé jedynie
postulatem wychowania chrzescijanskiego, lecz kazdego wychowania, poniewaz
nadaje konieczny glebszy sens 1 metafizyczny kontekst wszelkim dziataniom

wychowawczym. Wartosci transcendentne, duchowe, religijne powinny zajmowac

® Por. E. Osewska E. Rodzina i szkola W Polsce wobec wspélczesnych wyzwari wychowawczych, Krakow
2020, s. 198-204.

® Por. B. Sliwerski, Wspélczesna mysl pedagogiczna. Znaczenie klasyfikacja, badania, Krakow 2009, s.
86-90.
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poczesne miejsce w szkolnej edukacji’. ,,Przedmiotem wychowania nie jest bowiem ani
cialo bez duszy, ani dusza mieszkajaca w ciele, tylko caty cztowiek bedacy podmiotem
zarbwno funkcji duchowych, jak i cielesnych™®.

Wspolcze$nie wraz z narastajgcymi trendami laicyzacyjnymi w spoleczenstwie
pojawiaja si¢ takze dazenia do odkrywania ,,czego$ wigcej”, do glgbszych poszukiwan
sensu zycia, ktorego nie ukaza nauki empiryczne. Dlatego myslenie pedagogiczne nie
powinno jedynie opiera¢ si¢ o nauki prowadzace badania empiryczne, lecz
dopuszczajgc refleksje otwartg na inne dziedziny nauk otwiera¢é nows, szerszg
perspektywe dziatan wychowawczych®. Wychowanie jest koniecznoécia. Czlowiek nie
rodzi si¢ uksztaltowany i doskonaty, wielu umiej¢tnosci musi si¢ nauczy¢, doskonalié
kompetencje, stopniowo formowaé postawy. Wychowanie zaktada dynamiczna
strukturg cztowieka, ktory moze i powinien stawaé si¢ lepszy, stale si¢ rozwijaé, by
stawa¢ si¢ doskonalszg ,,wersja” siebie. Czlowiek podlega rozwojowi, podejmowanie
dziatah wychowawczych zaklada, ze jest to mozliwe®. W wychowaniu nie mozna
skupi¢ si¢ jedynie na rozwoju fizycznym, psychicznym czy spotecznym. Papiez Pius
Xl juz w roku 1929, w encyklice Divini illius magistri, dostrzegat ryzyko
redukcjonizmu w podejéciu do wychowania i krytykowat naturalizm, intelektualizm
i socjologizm w pedagogice. Podal postulat wychowywania catego cztowieka,
z uwzglednieniem tego, co nadprzyrodzone, gdzie Zzrodtem, wzorem i celem jest Jezus
Chrystus'. Sobér Watykanski I, w Deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim
Gravissimum educationis, podkreslal, ze wychowanie powinno zmierzaé do
indywidualnego rozwoju jednostki z uwzglednieniem jej wrodzonych wilasciwosci,
aprzez to do przemiany osobowej i spolecznej'®>. W Konstytucji duszpasterskiej
0 Kosciele w $wiecie wspotczesnym Gaudium et spes wskazane sg cztery idee, ktore
nalezy uwzgledni¢ w wychowaniu: idea humanizmu, rozumiana jako szacunek dla ciata
I duszy, stworzonych przez Boga, idea personalizmu, podkreslajaca calosciowy rozwdj

osoby ludzkiej, dokonujacy sie przez poszukiwanie dobra i prawdy, idea moralizmu

" Por. B. Sliwerski, Wspélczesna mysl pedagogiczna. Znaczenie klasyfikacja, badania, Krakoéw 2009, s.
95.

8 7. Targonski, Przestanki antropologiczne duchowosci, w: Teologia duchowosci katolickiej, red. W.
Stomka, J. Misiurek, A. Nowak, M. Chmielewski, Lublin 1993, s. 87.

% Por. Z. Marek, Religia, poznanie, duchowos¢ w wychowaniu, ,,Studia Paedagogica Ignatiana. Rocznik
Wydziatu Pedagogicznego Akademii ‘Ignatianum' w Krakowie” 20/2 (2017), s. 21-23,
https://apcz.umk.pl/SPI/article/view/SP1.2017.2.001 (16.05.2023).

% por. E. Osewska, Rodzina i szkola W Polsce wobec wspélczesnych wyzwani wychowawczych, Krakow
2020, s. 185.

1 por, J. Mastalski, Zarys teorii wychowania, Krakéw 2002, s. 106-110.

12 Por. Gravissimum Educationis, n. 1.
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podkreslajaca rol¢ sumienia jako wyznacznika moralnego postgpowania oraz idea
chrystocentryzmu, czyli prowadzenie do Jezusa poprzez ksztalttowanie wiary, nadziel
i mitosci®. Podobnie Papiez Jan Pawet Il wielokrotnie podejmowal tematyke zwigzang
z wychowaniem. W swoim przemowieniu podczas wizyty W UNESCO stwierdzit:
»l--.] W wychowaniu chodzi gltéwnie o to, azeby czlowiek stawal si¢ coraz bardziej
cztowiekiem — 0 to, azeby bardziej «byl», a nie tylko wigcej «mial» — azeby poprzez
wszystko, co «may, «posiada», umial bardziej i petniej by¢ cztowiekiem — to znaczy
azeby roOwniez umial bardziej «by¢» nie tylko «z drugimy, ale takze i «dla drugich»”“,
a takze: ,,Nasuwa si¢ dramatyczne pytanie: na jakim fundamencie mamy budowac
nowga epoke historyczng, ktora wytania si¢ z wielkich przemian XX w.? Czy wystarczy
oprzec si¢ na trwajacej obecnie rewolucji technicznej, ktora, jak si¢ wydaje, kieruje si¢
wylacznie kryteriami produktywno$ci i wydajnosci, bez zadnego odniesienia do
duchowego wymiaru cztowieka badZz powszechnie uznawanych wartosci etycznych?
Czy mozna zadowoli¢ si¢ prowizorycznymi odpowiedziami na najistotniejsze pytania
I pozwoli¢, aby zyciem kierowaly instynktowne odruchy, chwilowe doznania lub
przemijajace kaprysy? Nie uciekniemy przed owym pytaniem: na jakim fundamencie,
na jakich pewnikach powinniSmy budowaé nasze zycie oraz zycie wspolnoty, ktorej
jestesmy cztonkami? [...] Nadzieja, jaka zywi ludzko$¢ zyjaca posrdd licznych
niesprawiedliwosci i cierpien, to nadzieja na nowg cywilizacje — pod znakiem wolnosci
i pokoju. Jednakze do takiego przedsigwziecia potrzeba nowego pokolenia
budowniczych, ktoérzy — powodowani potrzebg autentycznej mitosci, a nie strachem czy
przemocg — potrafig, ktadgc kamien na kamieniu, wznosi¢ w miescie ludzkim miasto
Boze”™. Miode pokolenie wychowuje sie dlugo, jednym ze $rodowisk
wychowawczych jest szkota, z obecnym w niej szkolnym nauczaniem religii, dlatego
warto by podjeto funkcje wychowawcza przyczyniajac si¢ do integralnego rozwoju
mlodego cztowieka, z uwzglgdnieniem wszystkich istotnych prawd o nim. Nauczenie
religii przebiega w oparciu o konkretne materialty edukacyjne do nauczania religii.
Warto wiec sprawdzi¢ na ile ideat wychowania integralnego jest przez nie realizowany,
czy i w jakim stopniu nauczyciel religii moze wszystkie jego elementy odszukaé

w przygotowanych pakietach edukacyjnych do nauczania religii w szkole?

3 por. Gaudium et spes, n. 55, n. 6, n. 16, n. 22.

! Jan Pawel 11, W imie przysziosci kultury. Przeméwienie w siedzibie UNESCO (Paryz, 2.06.1980), w:
Jan Pawet 11, Nauczanie papieskie, t. 3, cz. 1, Poznan—Warszawa 1985, s. 731.

> Jan Pawel Il, Przeméwienie podczas czuwania modlitewnego w ramach XVII Swiatowego Dnia
Mitodziezy w Toronto (23-28.07.2002), ,,L’Osservatore Romano” 9 (2002), s. 51.
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Kosciot w wielu dokumentach (m.in. Pius XI, Encyklika Divini illius magistri,
dokumenty Soboru Watykanskiego II, Pawet VI, Adhortacja Evangelii nuntiandi, Jan
Pawel, adhortacje Catechesi tradendae, Christifideles laici, Familiaris consortio,
Katechizm Kosciofa Katolickiego oraz posoborowych dokumentach katechetycznych)
prezentuje zatozenia wychowania chrzescijanskiego. Odwotujac si¢ nauczania Kosciota
dotyczacego wychowania chrze$cijanskiego, po rozpoznaniu wspoélczesnej sytuacji
cztowieka 1 Kosciota, w ktorej realizuje swoja misje, Autorka pragnie wyprowadzi¢
wnioski, ktore pozwolg na  skuteczniejsze podejmowanie = wychowania
chrzescijanskiego w ramach edukacji religijnej w szkole.

Celem niniejszej rozprawy doktorskiej jest krytyczna analiza wybranych
materiatow edukacyjnych do nauczania religii w szkole podstawowej pod katem
prezentacji i realizacji wychowania chrze$cijanskiego. Diagnoza aktualnego kontekstu
wychowania, jego szans i zagrozen, a nastgpnie analiza materiatow edukacyjnych do
nauczania religii w szkole podstawowej w swietle nauczania Kosciota pozwoli na
przedstawienie obrazu wychowania chrzescijanskiego, wydobycie podstawowych
wnioskow | nakreSlenie postulatow pastoralno-katechetycznych. Realizacja celu
niniejszej rozprawy doktorskiej wymaga zastosowania odpowiednich metod pracy:
metody Krytycznej analizy, syntezy oraz metody pastoralnej. Zastosowanie metody
krytycznej analizy materiatow zrodtowych pozwoli na wnikliwy przeglad wybranych
pakietow edukacyjnych do nauki religii. Metoda syntezy umozliwi zebranie
I systemowe uporzadkowanie rozproszonych tresci dotyczacych tego zagadnienia.
Metoda pastoralna pozwoli na dokonanie Kkonfrontacji réznych propozycji
wychowawczych zawartych w analizowanych materiatach do nauczania religii
w szkole z zatozeniami nauczania Kos$ciota i wyprowadzenie wnioskow pastoralnych.

We wspotczesnym $wiecie dokonujg sie glgbokie i szybkie przemiany, ktore
dzigki nowoczesnym technologiom maja coraz wigkszy zakres. Przemiany dokonujace
si¢ W sferze spotecznej, kulturalnej, ekonomicznej, edukacyjne; wptywaja na sposob
myslenia i dziatania wspotczesnych ludzi, a takze ich formacje i postawe religijnqm.
Niniejsze zmiany generuja wiele czynnikéw, ktore wpltywaja od zewnatrz na
srodowiska wychowawcze, ale takze zmieniaja je od wewnatrz (W tym rodzing i szkote,
ktore ze swej natury postrzegane sg jako podstawowe Srodowiska wychowawcze).

Rewolucja technologiczno-informacyjna powoduje przeorganizowanie wspomnianych

1° por. Gaudium et spes, n. 4.
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srodowisk wychowawczych. Kryzys wychowania wymaga prawidtowej diagnozy
I adekwatnych dziatan wychowawczych. Dlatego w pierwszym rozdziale rozprawy
zostanie poddana krytycznej analizie problematyka wychowania chrze$cijanskiego
wobec wyzwan ponowoczesnoSci 0raz ukazane wspotczesne przemiany i symptomy
kryzysu wychowania. Zwtaszcza w sytuacji upowszechniania wychowania liberalnego
Kosciot powinien podejmowaé dzialania pastoralne, pedagogiczne i katechetyczne
stuzace promocji chrzeScijanskiego systemu wychowania. Kiedy nurty liberalne starajg
si¢ usung¢ przejawy chrzescijanstwa ze sfery zycia publicznego i spotecznego (w tym
przedszkola, szkoty, zaktadu pracy) niezbedne sa odpowiedzialne dziatania pastoralne
wobec dzieci i mlodziezy. Warto réwniez przypomnieé, ze wspotczesnie krytyce
podlega takze pedagogika i ciagle pojawiaja si¢ eksperci podwazajacy zasadnosc
wychowania. W wyniku wptywow zewnetrznych oraz zmian struktury, organizacji, rol
cztonkow rodziny ulega zmianie jej wychowawcza i religijna. Dlatego w obliczu
zachodzacych zmian wzrasta znaczenie srodowiska szkolnego, a szczegdlnie nauczania
religii i podejmowanego wychowania chrzescijanskiego. Chodzi 0 podejmowanie
wychowania milodego cztowieka, ktore bedzie stuzy¢ celowi osiagnigcia pelni
czlowieczenstwa'’. Chodzi 0 wychowanie czlowicka wewnetrznie —spojnego,
dojrzatego, odpowiedzialnego, otwartego na sprawy innych, na dobro wspdlne, ale
takze realizujacego relacj¢ z Bogiem. Uznajac ztozonos$¢ wspotczesnej rzeczywistosci
spoteczno-kulturowej i1 niesione przez nig zagrozenia, zasadne jest podjecie badan
naukowych nad nauczaniem religii jako realizujgca wychowanie chrzescijanskie
w szkole. Punktem odniesienia beda materialy edukacyjne do nauczania religii
dostepne i stosowane przez nauczycieli religii w szkole podstawowej powstate po 2010
roku: seria kielecka, red. T. Smiech, E. Kondrak, B. Nosek, Wydawnictwa Jednos¢
i seria poznariska, red. J. Szpet, D. Jackowiak, Wydawnictwa Sw. Wojciecha.
Wychowanie jest procesem, ktory obejmuje calego wychowanka, we
wszystkich wymiarach jego istnienia, zycia | obszarach funkcjonowania. Pominigcie
jakiego$§ wymiaru wychowawczego bytoby fundamentalnym btedem grozacym
niepowodzeniem procesu wychowawczego. Wychowanie chrzescijanskie musi bys
wewnetrznie spojne, oparte o mocne fundamenty prawdy o czlowieku, dlatego
w rozdziale drugim zostanie przeprowadzona krytyczna refleksja materiatow

edukacyjnych do nauczania religii w szkole podstawowej pod katem ukazywania

7 por. Gratissimam sane, n. 16
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prawdy o osobie ludzkiej, prezentowania wychowania intelektualnego, uczuciowego
i wolitywnego, a takze formacji sfery duchowej. Podstawowym zagadnieniem
W procesie wychowawczym jest $wiadomo$¢ jego celow, a punktem wyjscia w ich
wyznaczaniu jest koncepcja cztowieka jako osoby i zwigzana z nig godnos¢ cztowieka,
stad potrzeba sprawdzenia, czy zagadnienia dotyczace wartosci i godnosci cztowieka sa
I W jakim zakresie sg podejmowane W nauczaniu religii w szkole podstawowej.
Cztowiek zyje w okre$lonym czasie | miejscu rozwijajac si¢ przez realizacje warstwy
biologicznej, psychicznej, spotecznej, kulturowej, ideologicznej. Wszystkie one
przenikaja si¢ I wymagaja odpowiednich dziatan wychowawczych, co powinno znalez¢
odzwierciedlenie w materiatach dydaktyczno-wychowawczych.

Wychowanie chrzescijanskie nie moze pozosta¢ tylko na ptaszczyznie ludzkiej,
ale domaga si¢ odniesienia do Boga, poznawania Go, wzmacniania kontaktu z Nim, az
do trwatej relacji. Dlatego w rozdziale trzecim niniejszej rozprawy doktorskiej zostanie
dokonana krytyczna analiza materiatow dydaktycznych od strony realizowania na ich
podstawie wychowania do osobistego kontaktu z Jezusem Chrystusem wychodzac od
poznania prawd wiary, tworzenia sytuacji wychowawczych i ich interpretacji, przez
wychowanie modlitewno-liturgiczne, az po spoleczno-moralne. Nauczanie religii
w szkole winno nie tylko przekazaé¢ podstawowe prawdy wiary, ale podejmowaé
wychowanie wdrazajace do wspdlnoty Kosciota. Zycie i liturgia w codziennym zyciu
chrzescijanina winny si¢ wzajemnie przenika¢. Wychowanie modlitewno—liturgiczne
winno wptywac na ksztaltowanie umiejetnosci i postaw warunkujacych petny, aktywny
I owocny udzial w liturgii, w tym w sakramentach. Potrzebne jest nauczanie,
wyjasniajace zatozenia liturgii i jej wazno$¢ W zyciu chrzescijanina, ale rOwnie wazne
jest motywowanie, formowanie postawy, a przede wszystkim wiaczanie w misterium
paschalne Jezusa Chrystusa®®. Podobnie, kiedy w wielu rodzinach zanika praktyka
wspoélnej modlitwy niezbgdne jest formowanie postawy modlitwy. Innym istotnym
zadaniem stojagcym przed wychowaniem chrzescijanskim jest wychowanie do Zzycia
wspolnotowego W wielu jego wymiarach: do zycia z innymi w rodzinie, spotecznosci
lokalnej, narodzie, Kos$ciele. Nie mozna zapomnie¢ o wychowaniu do zycia wedtug
zasad moralnych, w ktorym duza role odgrywa formacja sumienia. Dziatania
dydaktyczno-pedagogiczne podejmowane w szkolnym nauczaniu religii musza

prowadzi¢ do budzenia nadziei i umacniania relacji z Jezusem Chrystusem®®. Dlatego

18 por. Pastores daho vobis, n. 37.
¥ por. Ecclessia in Europa, n. 19-22.
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jest zasadnym podjecie krytycznej analizy wybranych materiatéw edukacyjnych do
nauczania religii w szkole podstawowej, refleksji, by oceni¢ w jakim zakresie stanowig
one wsparcie w realizacji niniejszego celu.

W niniejszej pracy doktorskiej pakiety edukacyjne do nauczania religii w szkole
podstawowej beda podlegaly krytycznej analizie pod katem ich zastosowania w dziele
wychowania chrzescijanskiego. Warto$¢ merytoryczno-dydaktyczna pakietow ma duze
znaczenie i nie zawsze jest mozliwe jej ostre oddzielenie od aspektu wychowawczego.
Niemniej jednak gtdownym zagadnieniem niniejszej rozprawy jest wychowanie
chrzescijanskie w $wietle wybranych materialow edukacyjnych do nauczania religii

w szkole podstawowej w Polsce powstatych po 2010 roku.
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ROZDZIAL 1

Wychowanie chrzescijanskie
w kontekscie spolecznym, kulturowym i religijnym XXI wieku

Wychowanie chrzescijanskie mtodego pokolenia dokonuje si¢ W réznych
srodowiskach, odmiennych kontekstach 1 uwarunkowaniach. Pedagodzy, teolodzy
pastoralni oraz katechetycy wskazujg, ze pelny, integralny rozwéj czlowicka domaga
si¢ zardbwno prawidtowego okreslenia celu, tworzenia wiasciwego Srodowiska rozwoju
osobowego, a takze uznania kontekstu zycia i rozwoju dziecka oraz mtodego cztowieka.

Spoteczenstwo postmodernistyczne i Kultura XXI wieku, zwlaszcza promowana
w mediach glownego nurtu, wplywaja negatywnie na relacje miedzy wychowawcami
I wychowankami, czesto narzucajac im nowe ujecia roli wychowawcy. W tradycyjnym
spoteczenstwie rola ta przypisywana byla osobom obdarzanym szacunkiem
I autorytetem, a proces wychowania i socjalizacji podejmowany byt we wszystkich
srodowiskach, kierujacych si¢ podobnymi celami, warto$ciami i zasadami. Zaktadano
przy tym, ze dopiero gdy pierwszy etap wychowania i uspotecznienia zostang
osiggniete, rodzice zapraszali do wspolpracy inne instytucje |1 oOrganizacje
wychowawcze?®. W ponowoczesnej sytuacji spoteczno-kulturowej wychowawcy
wydaja si¢ by¢ zagubieni wobec roéznorodnych modeli mysli wychowawczych, stad
czgsto nie wiedza, ktora koncepcje wychowania wybra¢. Wspoélczesny ztozony
charakter uwarunkowan i procesu wychowania wynikaja w duzym stopniu z cech coraz
bardziej obecnego wielokulturowego, zréznicowanego | zmiennego spoteczenstwa,
poddawanego zarowno oddziatlywaniom globalizacji jak i oczekiwaniom lokalnych
wspolnot. Przyjmujac wskazane uwarunkowania teologia pastoralna, katechetyka
i pedagogika musza rozpoznawaé¢ zachodzace przemiany spoteczenstwa, zmiany
spoteczno-kulturowe oraz religijne, aby nie dziata¢ w pustej przestrzeni jego miejsca

zycia™.

20 Por. Pedagogika wobec zagrozen, kryzyséw i nadziei, red. T. Borowska, Krakow 2002; E. Osewska,
Rodzina i szkofa wobec wspélczesnych wyzwan wychowawczych, Krakow 2020; J. Przybytowski,
Znaczenie nowej ewangelizacji dla duszpasterstwa miodziezy. Studium pastoralne, Lublin 2001.

2 por. A. Potocki, Wychowanie religijne w polskich przemianach. Studium socjologiczno-pastoralne,
Warszawa 2007; J. Przybylowski, Funkcja wychowawcza w teorii ipraktyce eklezjalnej. Studium
teologiczno-pastoralne, Warszawa 2010.
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Uznajac, ze na wychowanie chrzescijanskie wplywaja roéwniez zmiany
cywilizacyjne, wspotczesny jego kontekst nie moze by¢ ograniczony wylacznie do
najblizszego S$rodowiska Kkatechetycznego — niezbedne staje si¢ zatem pelniejsze
spojrzenie na aspekt wychowania. Dlatego w pierwszym rozdziale zostang
przedstawione  zalozenia  wychowania  chrzeécijanskieg0  wobec  wyzwan
ponowoczesnosci, przemiany i symptomy Kkryzysu wychowania oraz o0godlna
charakterystyka wybranych materiatow edukacyjnych oraz uczniéow jako ich

odbiorcow.

1.1. Wychowanie chrze$cijanskie wobec wyzwan ponowoczesnosci

Droga Kosciota jest cztowiek, dlatego Kosciot jest powotany do towarzyszenia
mu na wszystkich $ciezkach jego Zyciazz, jest wezwany, by o ludzkie zycie zabiegac,
chroni¢ i umacnia¢ je, a nawet wiecej, jest wezwany, by je czcic i kocha¢?®. Kosciot
nadal sieje Ewangeli¢ Jezusa na wielkim polu Bozym. Chrzescijanie, wpisani
W najroznorodniejsze konteksty spoleczne, patrza na $wiat takimi samymi oczami,
jakimi Jezus widziat spoleczenstwo swojego czasu. Uczen Jezusa Chrystusa
rzeczywiscie uczestniczy od wewnatrz w ,,radosci i nadziei, smutku i trwodze ludzi
wspolczesnych™®, patrzy na historie ludzka, bierze w niej udziat nie tylko swoim
rozumem, lecz takze wiara®. Refleksja nad kondycja wspolczesnego $wiata jest
zadaniem bardzo trudnym. Ocena rzeczywistosci, dokonywana spontanicznie przez
cztlowieka na co dzien, w refleksji poglebionej, uwzgledniajacej roézne elementy,
powigzania 1 zalezno$ci, musi z koniecznosci konkludowaé si¢ w pewnych
uproszczeniach 1 uogolnieniach. W pierwszym rozdziale pracy zostang opisane
charakterystyczne zjawiska obecne we wspodtczesnej rzeczywistosci, ktore W sposob
najbardziej istotny ksztaltuja kontekst dziatalnosci wychowawcze;j.

Kazdy cztowiek zanurzony jest w okreslony czas i przestrzen poprzez swoj maty
swiat; ten znOw wpisuje si¢ w konkretng geopolityczng przestrzen, ktora wypelniona
jest okreslong kulturg. Kultura za$ jest catoksztattem dorobku ludzi okreslonego czasu,
epoki, obejmuje calo$¢ tego co, stanowi spuscizne¢ Iudzkosci przekazywanej

z pokolenia na pokolenie, obejmuje dorobek materialny, niematerialny, duchowy.

22 por. Redemtor hominis, n. 14.

2 por. Evangelium vitae, n. 42.

2 Gaudium et spes, n. 1.

2 Por. Dyrektorium ogdlne o katechizacji, n. 16.

23



Kazdy lud na ziemi posiada swoja kulturg, oparta na wspolnym jezyku, wzorcach
I normach zachowania. Jej przekazywanie jest istotnym elementem tozsamosci danej
spotecznosci, bowiem w ten sposob zaznacza ona swoja odrebno$¢ od kultur
zewnetrznych.  Kultura jest jedng 2z najwazniejszych wartosci  budujacych
spoteczenstwo. Kultura narodowa, plemienna, etniczna, oprocz swojego odrebnego
charakteru, wlaczona jest w szerszy kontekst kulturowy np. europejski, chrzescijanski.
Zawiera w sobie wartosci konstytutywne, elementarne i fundamentalne. Stowo
,kultura” pochodzi od tacinskiego colo, co Iére: uprawia¢. Cyceron jako pierwszy
mowit 0 ,,uprawie” ducha ludzkiego, polegajacej na ksztattowaniu cnét moralnych®.
Takie rozumienie jest obecne w greckim slowie paideia — (od pais: chiopiec,
dziewczyna) — oznaczajac wychowanie mtodego cztowieka wedlug ,,wiecznotrwalego
ideatu”, spinajacego tradycje z przyszto$cig i bedacego miarg (kryterium) oceny
kulturowych dziatan czlowieka. W chrzescijanskiej Europie, stowo ,kultura” oznacza
,uprawe ducha ludzkiego” w sferze religii, nauki i sztuki. Jednak nie kazde dziatanie
cztowieka jest dzialaniem Kkulturotwérczym, wzbogacajacym @go i moralnie
uszlachetniajacym. Dlatego pojawilto si¢ pytanie 0 uniwersalne kryterium oceny dziatan
kulturowych. Chrzescijanstwo przyniosto na nie odpowiedz; niestety btedy filozofii,
schizmy wschodnia i zachodnia, nastgpnie emancypacja ludow i ich rodzimych kultur
oraz odkrycia naukowe i geograficzne zrodzity partykularyzmy i zaowocowatly
watpliwosciami  w uniwersalizm chrzes$cijanstwa, ktore umocnili intelektualisci
Z propozycjami $wieckich eschatologii. Jako synonim kultury w odniesieniu do
dziatalno$ci materialno-technicznej danej spoteczno$ci pojawia si¢ rowniez okreslenie
,,cywilizacja”27.

Wiek XX i poczatek wieku XXI pokazuja, ze cechg charakterystyczng czaséw
wspotczesnych jest zmienno$¢, nieustanne przemiany, a ustabilizowanie kulturalne
I spoteczne nalezg do przesziosci. Wspotczesny czlowiek jest zaskakiwany wcigz

nowymi sytuacjami®®, przemiana pluralistycznych spoleczefistw. Nie ma juz niczego

% Ppor. A. Janas, Kultura w spoleczeiistwie ponowoczesnym, W: Spoleczeristwo ponowoczesne-
spoleczenstwo ponowoczesnosci. Namyst nad kondycjq wspolczesnego spoleczenstwa, red. K. Cikata-
Kaszowska, W. B. Zielinski, Krakow 2016, s. 7- 9.

2" por. B. Kiere$, Kultura klasyczna wobec postmodernizmu, ,,Cztowiek w Kulturze” 11 (1998), s. 237
http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Czlowiek w_Kulturze/Czlowiek w_Kulturze-r1998-

t11/Czlowiek w_Kulturze-r1998-t11-s235-250/Czlowiek_w_Kulturze-r1998-t11-s235-250.pdf
(07.07.2020).

%8 Por. J. Tarnowski, Problem chrzescijaniskiej pedagogiki egzystencjalnej, Warszawa 1983, s. 9.
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tak trwalego, jak sam fakt zmiany, ktora nieustannie si¢ dokonuje?®. Droga
pokoleniowej wymiany zawsze byta naznaczona dynamizmem czy nawet sporem
W pojmowaniu i okreslaniu tego, co wazne, dobre, prawdziwe, pickne. Jednak tak
wielkich réznic, jak obecnie nigdy jeszcze nie byioso. Ich dynamizm 1 intensywnos¢
sprawiaja, ze okreslane sg w kategoriach kryzysu, ktory jest postulowany od lat 70 XX
wieku. Jiirgen Habermas, stwierdza, ze rozwoj wspotczesnosci spelnia Si¢ prawie
wylacznie w kryzysach31. Sama zmiennos$¢ wpisana jest w histori¢ Swiata i cztowieka,
bowiem jest ona zwigzana z nakazem Stworcy, by uprawia¢ ziemie i czyni¢ jg poddang.
Swiadomo$é dokonywania si¢ zmian, choé w momencie ich trwania ocenianych
negatywnie, moze uspakaja¢, skoro sa one cecha ludzkich cywilizacji®’. Nowe zawsze
stoi w opozycji do starego. Zmienno$¢ jest faktem; nalezy podejmowaé nad nig
refleksje, analizowaé ja, wartoSciowaé. Nie kazda bowiem zmiana zastuguje na
aprobate, ale tez nie kazda nalezy traktowaé jako zagrozenie®. Tylko rozumiejac
mozna dokonywac¢ §wiadomych, a wiec prawdziwie ludzkich wyboréw. Pytanie o sens,
kierunek, cel dziejow, ich wewnetrzng organizacje wyplywa z konstytutywnej dla
umystu czlowieka potrzeby wiary w celowos¢ $wiata 1 niezgody na przypadkowoéégﬂ'.
Czlowiek pragnie zy¢ w prawdzie, gdyz jej odkrycie stanowi 0 jego istnieniu
w kazdym czasie i kazdej kulturze®™. Wiecej nawet, jej odkrycie w czasie terazniejszym
wpltywa w sposob istotny na ksztalt przysztosci. Wspolczesnie odkrywanie,
dochodzenie do prawdy nie jest zadaniem tatwym z uwagi na panujacy relatywizm. Nie
ma w czasie obecnym powszechnego zaangazowania w jej poszukiwanie. Jak pisze
Marian Nowak: ,nie jest to czas metafizyki ani milosci do filozofii, lecz czas,

w ktorym cztowiek chetniej nastawia si¢ na wydajno$¢, na skuteczno$¢ w dzialaniu 1 na

2 Por. J. Marianski, Spoleczeristwo ponowoczesne i jego dylematy moralne, w: Nowoczesnosé.
Ponowoczesnosé. Spoleczerstwo obywatelskie W Europie Srodkowej i Wschodniej, red. S. Patrycki,
Lublin 2007, s. 26.

%0 por. M. Z. Jedrzejko, ,, Zwariowany” swiat ponowoczesnosci, Warszawa-Milanowek 2015, s. 10.

31 por. A. Napiorkowski, Wspolczesny Koscidl i ponowoczesny swiat, Krakow 2015, s. 213.

%2 Por. A. Kowalska, Wybrane koncepcje badar cywilizacji, ,,The Polish Journal of the Arts and Culture”
3 (2012) Nr 3, s. 45 http://www.pjac.uj.edu.pl/documents/30601109/30646316/pjac_3 2.pdf
(08.07.2020).

% Por. J. Marianski, Spoleczeristwo ponowoczesne i jego dylematy moralne, w: Nowoczesnosc.
Ponowoczesnos¢. Spoleczenistwo obywatelskie W Europie Srodkowej i Wschodnigj, red. S. Patrycki,
Lublin 2007, s. 26.

3 Por. A. Kowalska, Wybrane koncepcje badar cywilizacji, ,,The Polish Journal of the Arts and Culture”
2 (2012) Nr 3, s. 15 http://www.pjac.uj.edu.pl/documents/30601109/30646316/pjac 3 2.pdf
(08.07.2020).

% J. Wadowski, Encyklika ,, Fides et ratio” a wspélczesny $wiat, Wroctaw 2010, s. 7.
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sukces™®. Swiety Papiez Polak w encyklice Fides et ratio jako zrodto i przyczyne
wszelkiej zadumy nad $wiatem (filozofii) wskazuje ,,zadziwienie” czlowieka nad soba
w tym $wiecie. ROwnoczesnie wskazuje, ze brak refleksji jest przyczyna rutyny, braku
rozwoju oraz stopniowego zaniku zycia osobowego cztowieka®’. W czasach kultu
kariery, pienigdza, konsumpcjonizmu ponad miare, przy szalonym wrecz tempie zycia,
przeptywu informacji, nie ma czasu na zdziwienie, na refleksje, na filozofig™.

Wiele wspotczesnych problemoéw, czy wrecz antyludzkich zachowan, wynika ze
sposobu w jaki cztowiek postrzega samego siebie, z przyjetej koncepcji cztowieka. To
ona ksztaltuje wszystkie dziedziny zycia ludzkiego, w tym szeroko pojeta kulturg oraz
wplywa bezposrednio na koncepcje wychowania realizowane wspodtczesnie. Przyjeta
obecnie wizjg cztowieka jest ujecie zredukowane i niepeine, okreslane mianem biedu
antropologicznego. Lezy on u poditoza kryzysu wspotczesnej kultury, poniewaz btedna
koncepcja dotyczaca cztowieka skutkuje tworzeniem ztych zasad postgpowania. Samo
wyrazenie ,,btad antropologiczny” pochodzi z encykliki Jana Pawta II Centesimus
annus®. To w nim Papiez upatruje przyczyne fatszywej i szkodliwej ideologii
spoteczno — politycznej, jaka byt socjalizm4o. Sposdb pojmowania cztowieka wptywa
na wizje spoleczenstwa i na jego w nim miejsce, na to, jak bedzie wychowywat
nastgpne pokolenia, czym bedzie dla niego wolnos$¢, czym zniewolenie, czym godnos$¢,
czym jej utracenie. Btgdna wizja czlowieka destrukcyjnie wpltywa na kulture, polityke,
gospodarke, edukacj¢. Ostrzezenie Arystotelesa, ze ,,maly btad na poczatku staje si¢

wielkim na koncu”*

jest dobra ilustracjg tej zaleznosci, z zastrzezeniem, ze zla
koncepcja cztowieka nie jest bledem malym lecz fundamentalnym42. Btad
antropologiczny wplywa na wszystkie dziedziny zycia. Zagubiony czlowiek, bez zasad
postepowania opartych na obiektywnej prawdzie o sobie samym i 0 swojej naturze,
podlega, nawet w sposob nieuswiadomiony, ideologiom, partykularnym interesom
roznych grup, partii politycznych. Stabe oraz zle podstawy ostabiajg calg konstrukcje

wspoélczesnosci. Niepewny swej pozycji cztowiek tworzy niesprawiedliwe prawa

% M. Nowak, Filozofia cztowieka podstawq filozofii wychowania, w: Wychowanie personalistyczne.
Wybor tekstow, red. F Adamski, Krakow 2005, s. 133.

"Por. Fides et ratio, n. 4.

% por. J. Wadowski, Encyklika Fides et ratio a swiat wspélczesny, Wroctaw 2010, s. 15-16.

% por. Centesimus annus, n. 13, n. 37.

0 por. A. Maryniarczyk, Wprowadzenie, w: Blgd antropologiczny, red. A. Maryniarczyk, Lublin 2003, s.
7-8.

1 Sw. Tomasz, De ente et essentia, Proemium, w: M. A. Krapiec, Byt i istota, Lublin 1994, s. 9,
http://ptta.pl/index.php?id=teksty klasyczne tde (03.05.2023).

* por. J. Krzanowski, Blgd antropologiczny. Znaczenie adekwatnej antropologii w procesie
wychowania, w: Wolnos¢ i wychowanie, red. M. Urbanska, Tarnéw 2011, s. 147.
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I systemy spoteczno — polityczne, ktore degraduja osobe ludzka. Jest to zjawisko
niepokojace zwazajac na dynamiczny rozwoj cywilizacyjny i techniczny. W braku
refleksji nad naturg ludzka upatrywaé nalezy przyczyn wielu problemow, ktore
cztowiek ma sam ze sobg i1 ktére sprawiaja, ze czuje si¢ nieszczesliwy. Prowadzi to
z jednej strony do stanow lekowych, wrecz depresyjnych, z drugiej za$ sposobem na
poczucie bezsensownos$ci, bezcelowosci staje si¢ swoista nadaktywno$¢, rzucanie si¢
bez opamig¢tania, bezrefleksyjnie w konsumpcj¢ dobr materialnych, majacych sprawiaé
przyjemnos¢. Wszystko po to, by zapeti¢ pustke w sercu, ktora powstaje, gdy wyrzuci
si¢ z niej prawde. Cztowiek pragnie i dostarcza sobie coraz wigcej dobr i doznan, by to
nienazwane pragnienie ugasi¢. Podaza za roznego rodzaju atrakcjami, Zzyjac
W nieustannym strachu, ze co$§ go omija, ze umyka mu to, co najwazniejsze,
najistotniejsze, i tak jest w istocie. Ten bol egzystencjalny i brak odpowiedzi na
najbardziej podstawowe metafizyczne pytania wptywa destrukcyjnie na samego
cztowieka, na jego relacje z innymi ludzmi, jak réwniez ze S$wiatem przyrody.
Narastajgce problemy w réznych aspektach ludzkiego zycia wskazuja, jak wazna jest
wlasciwa wizja czlowieka jako osoby, zrédetl jego godnosci i miejsca w $wiecie. Jest to
tym bardziej wazne, ze sita konstrukcji i destrukcji, z uwagi na dynamiczny
I spektakularny rozwdj nauki i techniki, ma dzi§ niewyobrazalny wprost zasi¢g i moc.
Wspolczesny cztowiek musi by¢ $wiadomy, refleksyjny, nastawiony na dobro, prawde
1 pigkno, ma bowiem w rekach do dyspozycji niezwykle silne narzedzia.

Wspotczesne spoteczenstwa Europy Zachodniej wchodza w nowg faze rozwoju
zwang ponowoczesnoscig. Nie ma jednak zgodnosci co do tego, czym ona jest. Dla
jednych jest to kontynuacja nowoczesnosci, w ktorej pewne elementy si¢ utrzymuja,
ainne przeciwstawne ujawniaja, wobeCc czego mamy do czynienia z nowoczesnoscia
w gtebokim kryzysie. Inni badacze zwracaja z kolei uwage na zmiang codziennego
zycia przy ciaglte] dominacji cywilizacji przemystowej. Zmiana ta pocigga za sobg
glebokie przemiany spoteczne oraz przedefiniowanie relacji migdzyludzkich.
Tradycyjne instytucje spoteczenstwa przemystowego traca historyczne podstawy,

a bedac wewngtrznie sprzecznymi stajg si¢ przyczynami konfliktow™.

Kryzys lub
nawet lepiej rzec kryzysy, bo dotykajg rozlegtych obszarow, sa faktem, wspotczesny

za$ cztowiek nie rozumie $wiata i Samego siebie, a skoro rozumienie jest najwyzszym

# Por. J. Marianski, Spoleczeristwo ponowoczesne i jego dylematy moralne, w: Nowoczesnosc.
Ponowoczesnosé. Spoleczernstwo obywatelskie W Europie Srodkowej i Wschodniej, red. S. Patrycki,
Lublin 2007, s. 24-25.
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aktem poznawczym czlowieka, to brak rozumienia jest najwigkszym zlem zycia
duchowego i nie mozna na niego si¢ godzié czy przechodzi¢ obok niego obojetnie™.
Prady myslowe 1 kulturowe dominujagce we wspolczesnym $wiecie okreslane sg
mianem ,,postmodernizmu”. Mozna go nazwac ideologig negacji, czy ideologia ,,anty”,
poniewaz zaprzeczenie i opozycja wobec idei o$wiecenia wydaja si¢ by¢ wspolnym
mianownikiem tego r6znorodnego pradu. Nie jest jednak zadaniem tatwym okreslenie
czym jest ,,postmodernizm”. Jest to termin wicloznaczny, uzywany na Oznaczenie
radykalnego przelomu we wspotczesnej kulturze, dokonujacego si¢ od konca lat
sze$édziesiatych oraz zmiany sposobu myslenia o kulturze®. Pojawit sic w Stanach
Zjednoczonych i krajach Europy Zachodniej, najpierw w sztuce, nastgpnie w filozofii
i teorii kultury®. Jego rozwéj zwiazany jest gléwnie z ekspansjonistyczna cywilizacja
techniczng lat 60 XX wieku i przeciwstawiajaca si¢ jej cyganerig artystyczna,
Z pozniejszym buntem hippisow*’. Oksfordzki Slownik Filozoficzny —okreélajac
»postmodernizm” w odniesieniu do kultury, wskazuje, ze jest on zwigzany
Z ludycznym uznaniem pozorow 1 powierzchownego stylu, rozmyslnego cytatu
i parodii, z wniesieniem przemijania, ironii, blichtru. Postmodernizm jest tez tu uznany
za prad reaktywny wobec gorliwej wiary w postep oraz zaufania obiektywne;j,
naukowej prawdzie®. Jest odpowiedzia intelektualistow na gleboki kryzys tozsamosci
kultury Zachodu, dramatyczng reakcja na bledy przesztosci i proba tej kultury
uzdrowienia®. Charakteryzuje si¢ odrzuceniem modernizmu i jego systemow
myslowych majgcych uszczesliwic¢ cztowieka. Kryzys duchowy, aksjologiczny dotyka

samej istoty cztowieczenstwa™. Cztowiek wspolczesny, szczegodlnie miody, nie potrafi

* Por. B. Kiere$, Kultura klasyczna wobec postmodernizmu, ,,Czlowiek w Kulturze” 11 (1998), s. 235,
http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Czlowiek_w_Kulturze/Czlowiek_w_Kulturze-r1998-
t11/Czlowiek_w_Kulturze-r1998-t11-s235-250/Czlowiek_w_Kulturze-r1998-t11-s235-250.pdf
(07.07.2020).

* Por. P. Przemielewski, Filozofia na Areopagu idei, czyli postmodernizm i jego obecnosé¢ we
wspolczesnej kulturze i sztuce, »Studia Etckie” 11 (2009), S. 77-90,
https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Studia_Elckie/Studia_Elckie-r2009-t11/Studia_Elckie-r2009-t11-
s77-90/Studia_Elckie-r2009-t11-s77-90.pdf (21.01.2021).

* por. B. Kiere$, Kultura chrzescijariska wobec postmodernistycznej ideologii, w: Wychowanie
chrzescijanskie, miedzy tradycjg a nowoczesnoscig, red. A. Rynio, Lublin 2007, s. 92.

4 Por. postmodernizm, Encyklopedia PWN,
https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/postmodernizm;3960928.html (07.07.2020).

* por. S. Blackburn, Oksfordzki Stownik Filozoficzny, Warszawa 1997, s. 302-303.

* Cho¢ trudno powstrzymaé si¢ w tym wypadku od stwierdzenia, Ze lekarstwo jest gorsze od choroby.
Por. B. Kieres, Kultura klasyczna wobec postmodernizmu, ,,Cztowiek w Kulturze” 11 (1998), s. 236,
http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Czlowiek_w_Kulturze/Czlowiek w_Kulturze-r1998-
t11/Czlowiek_w_Kulturze-r1998-t11-s235-250/Czlowiek_w_Kulturze-r1998-t11-s235-250.pdf
(07.07.2020).

% por, J. Wadowski, Encyklika Fides et ratio a swiat wspéiczesny, Wroctaw 2010, s. 10.
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odpowiedzie¢ na podstawowe pytanie o swoja podmiotowos¢, o swoje ,,ja”. Dotyczy to
kultury Zachodu okre$lajacej siebie, nie tylko jako postmodernistyczng, ale roéwniez
jako postchrzescij aﬁskqm.

Europa XXI wieku bardzo chce odcigé sie od chrzeScijanstwa, od zasad wiary,
nadziei 1 milo$ci, w zamian wprowadzajac skompromitowane rozumienie wolnosci,
rownosci i braterstwa®. Tendencje te swoimi korzeniami siegaja przetomu XVII
i XVIII wieku, czyli do okresu o$wiecenia. Wtedy to w mysli europejskiej pojawit si¢
sprzeciw wobec tego, czym Europa stata si¢ w wyniku chrystianizacji. Od tego czasu
dwie wizje Europy, chrzedcijanskiej i laickiej, nieustannie si¢ S$cieraja. Tu
chrzescijanstwo znalazto swojg najskuteczniejszg forme, ale tez tutaj powstata kultura,
ktora stoi w sprzeczno$ci nie tylko z chrze$cijanstwem, ale rowniez z innymi
tradycjami religijnymi i moralnymi ludzkosci®®. Jan Pawet 11 tak méwit o opisywanym
zjawisku: ,,ROwnoczesénie, zdajac sobie sprawg, ze z biegiem czasu, zwlaszcza w tak
zwanych czasach nowozytnych, Chrystus jako sprawca ducha europejskiego, jako
sprawca tej wolnosci, ktora w Nim ma swoj zbawczy korzen, zostal wzigty w nawias
| zaczgta si¢ tworzy¢ inna mentalno$¢ europejska, mentalno$é, ktorg krotko mozna
wyrazi¢ w takim zdaniu: My$lmy tak, zyjmy tak, jakby Bog nie istnia”®*. Papiez
Franciszek roéwniez zwraca uwagg, na fakt, ze wielu chrzescijan zyje ,,tak, jakby Bog
nie istnial”™. Mentalno$¢ ta doprowadzita do oddzielenia idei prawa naturalnego od
jego podstaw teologicznych, czynigc z niego teoretyczng refleksje nad regutami, ktore
sg konieczne dla przetrwania cztowieka jako istoty spotecznej. Wymys$lona zostata
»Swiecka przestrzen publiczna” oraz idea ,,Swieckiego panstwa” jako obszaru ,,czyste]
wladzy”, zorganizowanego przez cztowieka, wilasnie tak jakby ,.Bog nie istnial”.
Podejscie takie daje czlowiekowi wladze modyfikacji sfery spotecznej i polityczne;.
Niesie w sobie rowniez rzadko zauwazang a istotng niesprawiedliwos¢: o ile bowiem
zmuszanie osoby niereligijnej do zachowania religijnego postrzega si¢ jako naruszenie

prawa do wolno$ci religijnej, to wymuszanie na osobie wierzacej akceptowania

L por. C. Esposito, O poznawczej wartosci wychowania, W: Wychowanie chrzescijariskie, miedzy
tradycjq a nowoczesnoscig, red. A. Rynio, Lublin 2007, s. 81.

%2 Por. A. Napiorkowski, Wspotczesny Kosciol i ponowoczesny swiat, Krakow 2015, s. 215.

53 por. P. Mazurkiewicz, Kryzys antropologiczny a unijna polityka, ,Lodzkie Studia Teologiczne” 26
(2017) 2, s. 72,
https://www.researchgate.net/profile/PiotrMazurkiewicz/publication/324517163 KRYZYS ANTROP
OLOGICZNY_A_UNIjNA POLITYKA/links/5ad19464458515c60f4fe832/KRYZY S-
ANTROPOLOGICZNY-A-UNIjNA-POLITYKA.pdf (25.01.2021).

* Jan Pawet II, Homilia podczas Mszy $w. W Warszawie, 9 czerwca 1991 r.,
https://opoka.org.pl/biblioteka/\W/WP/jan_pawel_ii/homilie/44warszawa_09061991.html (21.01.2021).
> Evangelii gaudium, n. 80.

29


https://www.researchgate.net/profile/Piotr_Mazurkiewicz/publication/324517163_KRYZYS_ANTROPOLOGICZNY_A_UNIjNA_POLITYKA/links/5ad19464458515c60f4fe832/KRYZYS-ANTROPOLOGICZNY-A-UNIjNA-POLITYKA.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Piotr_Mazurkiewicz/publication/324517163_KRYZYS_ANTROPOLOGICZNY_A_UNIjNA_POLITYKA/links/5ad19464458515c60f4fe832/KRYZYS-ANTROPOLOGICZNY-A-UNIjNA-POLITYKA.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Piotr_Mazurkiewicz/publication/324517163_KRYZYS_ANTROPOLOGICZNY_A_UNIjNA_POLITYKA/links/5ad19464458515c60f4fe832/KRYZYS-ANTROPOLOGICZNY-A-UNIjNA-POLITYKA.pdf
https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/homilie/44warszawa_09061991.html

ustalonych na zasadzie ,,jakby Bog nie istnial” praw jest juz postrzegane jako warunek
tolerancji religijnej>®. Wyrzucenie chrzeicijanstwa poza przestrzen publiczna odbywa
si¢ pod szyldem neutralno$ci panstwa $wieckiego. Swiety Jan Pawel II wskazat na btad
tak zwanej neutralnos$ci Swiatopogladowej podczas jednej z pielgrzymek do Ojczyzny,
moéwiac: ,,Wiara i szukanie §wigto$ci jest sprawa prywatng tylko w tym sensie, ze nikt
nie zastgpi czlowieka w jego osobistym spotkaniu z Bogiem, Ze nie da si¢ szukaé
i znajdowa¢ Boga inaczej niz w prawdziwej wewngtrznej wolnoéci. [...] Dlatego
postulat neutralnosci §wiatopogladowej jest stuszny glownie w tym zakresie, ze
panstwo powinno chroni¢ wolno$¢ sumienia i wyznania wszystkich swoich obywateli,
niezaleznie od tego, jaka religie lub §wiatopoglad oni wyznajg. Ale postulat, azeby do
zycia spolecznego i panstwowego w zaden sposob nie dopuszcza¢ wymiaru $wigtosci,
jest postulatem ateizowania panstwa i Zycia spolecznego 1 niewiele ma wspolnego ze
$wiatopogladowa neutralnoscia™’.

Pod koniec wieku XX nastgpilo nowe w dziejach zjawisko polegajace na
wzroscie postaw obojetnosci religijnej. W poprzednich epokach chrzescijanska kultura
1 wyplywajaca z niej duchowo$¢ stanowita integralng i wazng cze$¢ kulturowego
dziedzictwa Europy. Instytucje spoteczne przekazywaly w sposob naturalny znaki
I symbole wiary chrzes$cijanskiej, dzisiaj na sile, nienaturalnie oddzielane od kultury.
Mysl oswieceniowa podwazyta w jakim$ zakresie znaczenie i1 rol¢ wiary, by sama
W nastepnej epoce zosta¢ odrzucona. Przez odejs$cie od swoich chrzescijanskich korzeni
wspotczesnos¢ stata sie¢ roOwniez postoswieceniowa, podwazajac rolg 1 pierwszorzedne
znaczenie rozumu, jako wyznacznika prawdy. Porzucita ja na rzecz subiektywnych
wizji i opinii, targanego emocjami, uczuciami ludzkiego podmiotu. Bez odniesienia do
obiektywnego, racjonalnego kryterium podmiot ludzki jest catkowicie subiektywny, by
nie rzec irracjonalny. Ten nihilizm zsekularyzowanego Zachodu prowadzi do
zafalszowanego obrazu cztowieka jako podmiotu wszelkich odniesien 1 dziatan. Mimo
akcentowania owej podmiotowosci niemal do maksimum, bez odniesienia do

rzeczywisto$ci, ktora konstytuuje jej najprawdziwsze oblicze, czyli szukania prawdy,

% por. P. Mazurkiewicz, Kryzys antropologiczny a unijna polityka, ,,Lodzkie Studia Teologiczne” 26
(2017) 2, S. 73-74,
https://www.researchgate.net/profile/Piotr Mazurkiewicz/publication/324517163 KRYZYS ANTROP
OLOGICZNY_A UNIjNA POLITYKA/links/5ad19464458515c60f4fe832/KRYZYS-
ANTROPOLOGICZNY-A-UNIjNA-POLITYKA.pdf (25.01.2021).

> Jan Pawel II, Homilia W czasie Mszy sw., Lubaczéw, 3 czerwca 1991 r., w: Dziela zebrane, t. 9,
Krakow 2008, s. 464.
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warto$¢ cztowieczenstwa w istocie podlega degradacji, a wspotczesno$¢ w swej istocie
stata si¢ zdehumanizowana.

Swiat cywilizacji tacifiskiej jest synteza dorobku filozofii greckiej, rzymskiego
prawa i pojecia panstwa dokonang na gruncie kulturotwoérczej roli chrzescijanstwa,
w szczegblnosci katolicyzmu. Na jego podstawie dokonata si¢ synteza realistycznej
filozofii greckiej, rzymskiej koncepcji panstwa i prawa, z podporzadkowaniem ich
dobru wspdlnemu oraz osobowej, integralnej koncepcji czlowieka®. Wkiad filozofii
greckiej jest tu nie do przecenienia. To wtasnie filozofowie greccy zaczeli rozumowo
weryfikowaé wierzenia, zasady postepowania. Szukali odpowiedzi na pytania o nature
cztowieka, $wiata, o mozliwosci poznania, o zasady etyczne. Uzyskane przez nich
odpowiedzi sg zrdznicowane i1 niemal wyczerpuja wszystkie mozliwosci, do jakich
moze doj$¢ umyst cztowieka. Filozofowie greccy sformutowali podstawowe 1 nadal
dzi$§ funkcjonujace pojecia, takie jak: sprawiedliwos$¢, stusznos¢. Rozwingli jezyk,
dzigki ktoremu mozna bylo opisywac problemy natury prawnej. Ich osiagnigcia w petni
wykorzystali jednak dopiero Rzymianie®. Mysl teologiczna wyrasta z realistycznej
filozofii 1 jest wiarg poszukujaca zrozumienia®’. Wspotczesnie podwaza si¢ te
fundamenty  kultury  zachodnioeuropejskiej,  programowo  odchodzac  od
judeochrzes$cijanskich korzeni, od tej wielkiej tradycji intelektualnej. Zjawisko to nie
jest pozytywne i nazywane zostato przez Herlinga-Grudzinskiego ,,cyrkiem cywilizacji,
ktora utracita wiare w siebie 1 sprzedala si¢ za mato$¢”®, a entuzjastycznie zostato
przyjete przez zastepy niewolnikoéw ideologii wyzwolenia. Jak pisze o zjawisku Michat
Drozdz: ,,Znamienne cechy tzw. mentalno$ci postmodernistycznej stanowig: brak
zaangazowania intelektualnego 1 niewrazliwo$¢ na idealy moralne, podwazanie
mozliwosci osiaggnigcia obiektywnej prawdy, negowanie istnienia obiektywnych
warto$ci, pesymizm towarzyszacy utracie wiary. Wszystko to prowadzi do tworzenia

ulotnego sensu, do propozycji zycia traktowanego jako happening, w ktorym tatwo jest

% por. C. Esposito, O poznawczej wartosci Wychowania, W: Wychowanie chrzescijariskie, miedzy
tradycjq a nowoczesnosciq, red. Rynio A., Lublin 2007, s. 81.

% Por. B. Kieres, Kultura chrzescijariska wobec postmodernistycznej ideologii ,,anty” w pedagogice, W:
Wychowanie chrzescijanskie, migdzy tradycjq a nowoczesnoscig, red. A. Rynio, Lublin 2007, s. 91; J.
Przybylowski, Znaczenie nowej ewangelizacji dla duszpasterstwa miodziezy. Studium pastoralne, Lublin
2001, s. 84-114.

% Por. W. Roszkowski, Roztrzaskane lustro. Upadek cywilizacji zachodniej, Krakow 2019, s. 29-35.

® Por. Fides et ratio, n. 43.

%2 G. Herling-Grudzinski, Godzina cieni: Eseje, Krakow 1991, s. 111.
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wynies¢ na piedestal prymitywizm, miernot¢ czy gladkie slogany pozbawione
merytorycznego uzasadnienia”®,

Od wiekow rzeczywistos¢ wokot nas kreowaly wartosci prawdy, dobra i1 pigkna.
Cztowiek dazyt do ich poznania. Podwazajac fundamenty, te podstawowe, wydawac by
si¢ moglo nie do podwazenia warto$ci zostaty zdeprecjonowane. Szczegdlnie trudne
jest to dla miodego pokolenia, poniewaz na drodze wchodzenia w dorostosé
wspotczesny §wiat stawia przed nim wiele réznych prawd, zmienno$¢ pojecia dobra,
przerdzne oblicza pigkna. Wartosci caly czas ulegajg transformacjom, przeobrazeniom,
poprawkom. Tak dzieje si¢ réwniez z ich przeciwienstwami: klamstwem, zlem,
brzydota®™. Chaos w definiowaniu pojeé¢, poglebia zagubienie wieku dojrzewania
I W znaczacy sposob go utrudnia. Ponowoczesno$¢ charakteryzuje si¢ odrzuceniem
modernizmu 1 jego systemow myslowych majacych uszczgsliwi¢ cztowieka, sktaniajac
si¢ w kierunku subiektywizmu, relatywizmu, glosi wzgledno$¢ fundamentalnych
zasad®™. Przez oderwanie od dobra, prawdy i pickna, ktore tworza czlowieczefstwo,
nastgpil jego kryzys na poziomie motywacji i celow. W zamian za warto$ci prawdziwe
proponuje si¢ pseudowartosci, wartosci zastepcze, chwilowe, oparte na emocjach
I kulcie idoli. Sita pozorowanej wigkszosci narzuca si¢ normy. Pozbawione warto$ci
spoleczenstwo zatraca swoj walor ludzki®. Odchodzac od rozumienia czlowieka jako
bytu osobowego czyli rozumnego, wolnego, transcendujacego siebie i1 $wiat, jak
rébwniez bytu spolecznego, ktory jedynie w relacjach z innymi moze si¢
urzeczywistnia¢ i stawac cztowiekiem, by ostatecznie osiggnac cel swojego bytu, czyli
wieczno$¢ z Bogiem, jako ostatecznym Celem® — wspolczesny $wiat rozchwiat
fundamenty zachodniej cywilizacji. Dominujaca obecnie ideologia ,anty”, bedac
ideologia negacji niestety nie proponuje niczego w zamian. Postmodernizm opiera si¢
na idealizmie irracjonalnym negujacym rozum i jego mozliwo$¢ poznania prawdy. Bez
racjonalizmu i rozumu cztowiekowi pozostaje subiektywizm i relatywizm®. Swiat

epoki ponowoczesne] jawi si¢ cztowiekowi jako nieuporzadkowany, zupehnie

% M. Drozdz, Poszukiwanie sensu wobec postmodernizmu, relatywizmu i ironii, w: Media, kultura,
dialog: W pigtq rocznice Smierci arcybiskupa Jozefa Zyciriskiego, red. R. Necek, W. Misztal, Krakow
2017, s. 182-183.

% Por. M. Z. Jedrzejko, ,, Zwariowany” swiat ponowoczesnosci, Warszawa-Milanéwek 2015, s. 9.

% Por. B. Kieres, Kultura chrzescijariska wobec postmodernistycznej ideologii ,,anty” w pedagogice, w:
Wychowanie chrzescijanskie, migdzy tradycjq a nowoczesnoscig, red. A. Rynio, Lublin 2007, s. 91.

% por. J. Wadowski, Encyklika Fides et ratio a swiat wspélczesny, Wroctaw 2010, s. 10.

%" Por. M. A. Krapiec, Sens kultury chrzescijanskiej, Lublin 2004, s. 8-9.

% Por. B. Kiere$, Kultura chrzescijariska wobec postmodernistycznej ideologii ,,anty” w pedagogice, w:
Wychowanie chrzescijanskie, miedzy tradycjq a nowoczesnoscig, red. A. Rynio, Lublin 2007, s. 92.
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przypadkowy chaos. Taki obraz $wiata nie daje cztowiekowi poczucia bezpieczenstwa
i jest sprzeczny z jego natura®. Sytuacje komplikuje fakt rownoczesnego uczestnictwa
w roznych podsystemach strukturalnych, grupach spotecznych, z ktorych kazda ma
swoj wilasny kod, prawa, oczekiwania i zadania wzgledem jednostki. Spoteczenstwa sa
bardzo zréznicowane, a poszczegdlne podsystemy realizuja calosciowe spoteczenstwo
w jakim§ wycinkowym, charakterystycznym dla siebie wymiarze. Jednostka
zaangazowana w rozne dziedziny zycia podlega wielorakim, niestety czesto
sprzecznym ze sobg normom i zasadom postepowania. To, co jest wlasciwe 1 pozadane
W jednej spolecznej strukturze, nie bedzie takie w innej. Prowadzi to do sytuacji, gdy
jednostki, ktore uczestniczag w réznych grupach spoltecznych musza dostosowywac si¢
do roéznych regut 1 wypetnia¢ r6zne zobowiazania, i staje si¢ szczegolnie trudne, gdy te
Wymagania stojg ze sobg w sprzecznosci. Poszczegélne dziedziny zycia: gospodarka,
technika, nauka, polityka, szkolnictwo, religia itp. tworza wlasne podsystemy,
Z odrebnymi prawami, z wlasng wewnetrzng logika, obowigzujace w nich wartosci
wchodzg ze soba w konflikt, to jest zrodlem zagubienia towarzyszacego nie tylko
mtodemu cztowiekowi’.

Skoro wielkie idealy O$wiecenia przestaly by¢ wartoSciowe, a racje rozumu,
doswiadczenia, nauki i techniki poddane krytyce przemingty, jedynym statym
elementem zaczela by¢ konsumpcja. Zajeta ona miejsce dotychczasowych wartosci,
stajac si¢ warto$cig centralng . Wspotczesne spoleczenstwa okreslane sa jako
konsumpcyjne, w ktorych dostrzegane sg zmiany w systemach wartosci spotecznych.
Dewaluacji ulegaja obowigzek, postuszenstwo, dyscyplina, nast¢puje za§ wzrost
znaczenia personalnych potrzeb i1 warto$ci samorealizacji. W systemie wartosci
pojawia si¢ nowoczesny hedonizm, zwracajacy si¢ w kierunku emocji, zabawy,
przyjemnosci. Ta orientacja na przezywanie przyjemnos$ci jawi si¢ jako najwazniejsza
tendencja ukazujaca zmiany w systemie wartosci w zachowaniach konsumpcyjnych72.

Wiele dobr, na ktore jest popyt, opiera si¢ na sztucznie wykreowanych potrzebach. Nie

% Por. W. Wojtanowska, Wartosci nowoczesne W spoleczeristwie ponowoczesnym — wybrane
zagadnienia, W: Spofeczeristwo ponowoczesne — spoteczeristwo ponowoczesnosci. Namyst nad kondycjg
wspoiczesnego spoteczenstwa, red. K. Cikata-Kaszowska, W. B. Zielinski, Krakow 2015, s. 16.

® Por. J. Marianski, Spoleczeristwo ponowoczesne i jego dylematy moralne, w: Nowoczesnosc.
Ponowoczesnos¢. Spoleczeristwo obywatelskie W Europie Srodkowej i Wschodnigj, red. S. Patrycki,
Lublin 2007, s. 24-25.

™ Por. W. Cichosz, Wychowanie chrzescijariskie wobec postmodernistycznej prowokacji, Gdansk 2001,
s. 36.

"2 Por. F. Bylok, Model spoleczeristwa konsumpcyjnego i jego zastosowanie na poczgtku XX1 wieku, w:
Konsumpcja — istotny wymiar globalizacji kulturowej, red. A. Jawtowska, M. Kempny, Warszawa 2005,
S. 236-240.
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wynikaja one z rzeczywistego braku, lecz sg efektem oddziatywania reklamy. Jest to
manipulacja, forma ukrytego przymusu narzucajacego jednostce pozorny wybor
sposroéd  okreslonych produktc')w73. Wspotczesny cztowiek jest przede wszystkim
konsumentem. Praca utracita swoje znaczenie jako czynnika porzadkujacego
i integrujacego’*. Czotowy socjolog ponowoczesno$ci, Zygmunt Bauman, stwierdza, ze
praca przegrata w starciu z autonomig jednostki, z jej poczuciem wartosci i dgzeniem
do satysfakcji, szczescia 1 przyjemnosci. Jej centralng pozycje w skali spoteczenstwa
zajela wolnos¢ konsumencka. ,,To ona przejmuje teraz kluczowa rolg¢ ogniwa
wiazacego sfere zycia jednostki z celowos$cig i racjonalnoscia systemu: rolg gtownej
sity, koordynujagcej umotywowane dzialanie jednostki, integracj¢ spoteczng

> Innymi cechami charakterystycznymi dla

| zarzadzanie systemem spotecznym
ponowoczesnego spoteczenstwa jest krotkotrwalos$¢, skupianie si¢ na ,tu” 1 ,teraz”,
nieustanna zmienno$¢. Zajely one miejsce trwatosci, troski o przeszios¢ i planowanie
przyszio$ci oraz stabilizacji. Szczeg6lnie ludzie mlodzi wyrazaja nieche¢ do patrzenia
w przeszto$¢, celowo wybierajac odpowiadajaca im postawe zycia chwilg obecnq76.
Taka postawa nie jest korzystna z punktu widzenia spoleczenstwa. Odrzucanie lub
negacja spotecznie koniecznych rdl, ktére mtody cztowiek winien podja¢ niekorzystnie
wplywa na ogot spoteczenstwa.

Dynamizm zmian, post¢p technologiczny, a takze perspektywy dla nauki oraz
rozwoju s3 bezprecedensowe. Jak twierdzi Klaus Schwab, $wiatowe] stawy
ekonomista: ,,Stoimy u progu technologicznej rewolucji, ktora gruntownie zmienia
sposob, w jaki zyjemy, pracujemy i wspoéhistniejemy. W swojej skali, zakresie
i kompleksowosci transformacja ta bedzie czyms, czego ludzko$¢ dotychczas nie

97

do$wiadczyta”''. Uwaza on rowniez, ze obecnie przezywamy czwarta rewolucje

" Por. F. Bylok, Model spoleczeristwa konsumpcyjnego i jego zastosowanie na poczgtku XX1 wieku, w:
Konsumpcja — istotny wymiar globalizacji kulturowej, red. A. Jawtowska, M. Kempny, Warszawa 2005,
S. 249-250.

™ Por. A. Janas, Kultura w spoleczerstwie ponowoczesnym, W: Spoleczeristwo ponowoczesne-
spoteczenstwo ponowoczesnosci, Krakow 2016, s. 10.

" Z. Bauman, Wolnosé, Krakow 1995, s. 91.

’® por. M.J Lutostanski, Kontestacja rzeczywistosci W symbolicznych subkulturach mlodziezowych, W:
Paradoksy ponowoczesnosci. O starciach plci, religii, tozsamosci, norm i kultur, red. A. Jawor,
Warszawa 2013, s. 25.

" W. Furmanek, Najwazniejsze idee czwartej rewolucji przemystowej (industrie 4.0), ,Dydaktyka
Informatyki” 13 (2018), S. 56,
https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Dydaktyka_Informatyki/Dydaktyka Informatyki-r2018-
t13/Dydaktyka_Informatyki-r2018-t13-s55-63/Dydaktyka_Informatyki-r2018-t13-s55-63.pdf
(26.01.2021).
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przemystowa'®. Jej cechami charakterystycznymi sa szybko$é zachodzacych zmian, ich
szerokos$¢ 1 glebia oraz wplyw na inne systemy. Szybkos¢ wynika m. in. z faktu, ze
kazda nowa technologia daje poczatek nowszej, jeszcze sprawniejszej technologii, zas
szerokos¢ i glebia 0znacza, ze wykorzystanie mozliwo$ci cyfrowych w potgczeniu
z innymi technologiami prowadzi do niespotykanych dotad zmian paradygmatow
w ekonomii, biznesie, spoteczenstwie, a co za tym idzie w zyciu jednostek. Zmienia
si¢, to ,,co” robimy, ,jak” robimy, a nawet to, ,.kim” jesteSmy. Wplyw dzisiejszej
rewolucji na systemy wyraza si¢ W transformacji catych uktadoéw: krajow, firm, branz
I catosci spoteczenstwa wraz z ich wewnetrznymi strukturami. Profesor uwaza, ze
ludzkos¢ nie zdaje sobie sprawy z tempa i zakresu dokonujacego si¢ cywilizacyjnego
przetomu. Zwraca uwage na fakt, ,,ze miliardy osob pozostaja polaczone ze sobg
poprzez urzadzenia mobilne, co daje niespotykana wczesniej moc przetwarzania
i przechowywania informacji oraz mozliwos¢ dostepu do wiedzy”™®. Wérdd
przyktadow nowoczesnych osiggnig¢ wymienia: sztuczng inteligencje (Al), robotyke,
Internet Rzeczy (loT), autonomiczne samochody, druk 3D, nanotechnologie,
biotechnologi¢, materiatloznawstwo, przechowywanie energii czy komputery

kwantowe, zaznaczajac przy tym, ze to zaledwie kilka dziedzin®. Catemu rozwojowi

"8 Por. W. Furmanek, Najwazniejsze idee czwartej rewolucji przemystowej (industrie 4.0), ,Dydaktyka
Informatyki” 13 (2018), s. 56: Pierwsza rewolucja przemystowa (koniec XVIII w. — pierwsza potowa
XIX w.) dotyczyla przejscia od produkcji rzemieslniczej i manufakturowej do zmechanizowanej
produkcji fabrycznej — dzigki intensywnemu wykorzystywaniu szeregu wynalazkoéw technicznych oraz
zmian dokonanych w organizacji procesow pracy. Dla pracujacego w fabryce czlowieka najwicksze
znaczenie miato wynalezienie maszyny parowej (...) Poczatek drugiej rewolucji przypada na lata 70.
XIX stulecia. Najwigkszymi innowacjami, ktore wowczas zrewolucjonizowaly i zdynamizowaty
przemyst, byly dwa nowe Zrodla energii: elektrycznos¢ (silnik elektryczny) i silnik spalinowy (...).
Kolejna, trzecia, rewolucja rozpoczeta sie pod koniec lat 60. ub. stulecia. Wyzwolito jg przemystowe
wykorzystanie sterownikéw programowalnych (1968), otwierajgce ere automatyzacji przemystu opartej
na zaawansowanej elektronice i technologiach informatycznych.

® K. Schwab, Czwarta rewolucja przemystowa, ~Warszawa 2018, s.  17-21,
https://www2.deloitte.com/pl/pl/pages/zarzadzania-procesami-i-strategiczne/articles/innowacje/ksiazka-
przemysl-4-0.html (26.01.2021).

% Por. W. Furmanek, Najwazniejsze idee czwartej rewolucji przemystowej (industrie 4.0), Dydaktyka
Informatyki 13(2018), s. 59-60: Innowacje techniczne to czynniki umozliwiajace czwarta rewolucje
przemystows. Obejmujg one: — nowa jako$¢ komunikacji, w ktorej zarowno $wiat cyfrowy, jak i
rzeczywisty sa potaczone ze soba; dzieki temu maszyny, produkty w réznych fazach przetwarzania,
systemy oraz ludzie — majac indywidualny adres IP — wymieniaja cyfrowa informacje poprzez protokot
internetowy, — inteligentne sensory z wbudowanymi systemami indywidualnej identyfikacji,
przetwarzania danych i komunikacji, — przetwarzanie danych w chmurze lub mgle, z dynamika reakcji
na poziomie milisekund, — analityke duzych zbioréw danych dotyczacych wszystkich aspektéw rozwoju
produktow i produkcji, — techniki symulacji funkcjonowania obiektow rzeczywistych w ich wirtualnych
odwzorowaniach, w oparciu o dane dostarczane i przetwarzane w czasie rzeczywistym, pozwalajace na
testowanie i optymalizowanie konfiguracji procesow produkcyjnych przed wprowadzeniem fizycznych
zmian, — bezposrednia komunikacje mie¢dzy urzadzeniami, — wprowadzenie zaawansowanych
interfejsdow cztowiek-maszyna, Internet Rzeczy (Internet of Things) wymaga zmiany protokotu
stuzgcego do identyfikacji pojedynczego przedmiotu. Musimy przej$¢, z — jak go nazywamy — protokotu
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technologicznemu towarzyszy niepewnos$¢ w jakim kierunku potocza si¢ zmiany
obecnej czwartej rewolucji przemystowej. Jest ona faktem, ale tez wezwaniem do
podjecia refleksji, w jaki sposob mozna ja wykorzysta¢, by $wiat stat si¢ lepszy.
Schwab postuluje, by czwartg rewolucja przemystowa wykorzysta¢ w taki sposob, aby
stwarzala wigksze mozliwosci 1 skupiata si¢ na ludziach, zamiast dzieli¢
i dehumanizowaé. Widzi w tym zadanie dla catej ludzkosci®, podkreslajac jednak ze
zatozenia obecnej rewolucji w praktyce stuzg wylacznie $wiatowym elitom. Trzeba
uzna¢, ze problemy wspoéiczesnego Swiata nie zostaly rozwigzane, nie uporano si¢
z problemami z minionej epoki, a pojawily si¢ nowe wyzwania. Jest ich bardzo wiele,
sa wieloptaszczyznowe, réznorodne, czasami wymykaja si¢ probom zdefiniowania.
Wiek XXI stwarza warunki i otwiera perspektywy sprzyjajace rozwojowi poprzez
podniesienie szans edukacyjnych, zdrowotnych czy spolecznych. Zwigkszyta si¢
dostepno$¢ do wszystkich pozioméw edukacji, dynamicznie rozwijajace si¢ nowe
technologie umozliwiaja powszechny dostep do informacji, docenia si¢ wartos¢
wolnos$ci stowa oraz praw cztowieka. Zjawiska te nie sg niestety charakterystyczne
w globalnej  perspektywie, poniewaz jest ona naznaczona  ogromnymi
dysproporcjami®.

Szczegolng rolg w spoleczenstwie odgrywaja media. Ich dynamiczny rozwoj jest
przyczyng wzmozonej komunikacji mi¢dzyludzkiej, wymiany mysli, otwierania si¢ na
nowe kultury. Z drugiej za$ strony ich dzialania nie sluzag osobowemu i duchowemu
rozwojowi czlowieka. Dajac gotowe 1 proste recepty na osiggnigcie w Zyciu szczgscia
I sukcesu, sprowadzajg role cztowieka do bycia ,,przewidywalnym” konsumentem,

ktérego opinie, zachowania, postawy s3 ,,usrednione”, plytkie, poddane medialnemu

IPv4 na protokot IPv6*. Poniewaz IPv6 oferuje prawie nieskonczong liczbg adresow, mozliwe, ze W
konsekwencji tego kazdy przedmiot i takze kazdy komputer dostang na zawsze jeden tylko adres IP, co
dzi$ nie wchodzi czgsto w rachube. Czy w takim przypadku, z IP6 adres IP zostalby zaliczony do danych
osobowych? 60 — rozwigzania cybersecurity, zapewniajace bezpieczna, pewna komunikacjg i
identyfikacj¢ oraz dostep zarzadczy do systemow i urzadzen. Mozemy dodaé, ze kolejne zjawiska sa
zwiastunem dalszych przemian. Stanowig zalazki pigtej rewolucji przemystowej. Do nich zaliczam: —
rozszerzenie badan i zastosowan sztucznej inteligencji, — upowszechnianie nowych generacji robotow,
charakteryzujacych si¢ aktywna interakcja z otoczeniem i z innymi robotami oraz adaptacja do
zmieniajacych si¢ warunkow i wymagan, — szerokie stosowanie systemow rzeczywistosci rozszerzonej,
wspomagajace projektowanie i serwisowanie urzadzen, — wprowadzenie technologii tzw. wytwarzania
przyrostowego, np. 3-D printing — zaréwno do prototypowania, jak i realizacji indywidualnych
zamowien W personalizowanej produkcji.

8. por. K. Schwab, Czwarta rewolucja przemystowa, Warszawa 2018, s. 17-21,
https://www2.deloitte.com/pl/pl/pages/zarzadzania-procesami-i-strategiczne/articles/innowacje/ksiazka-
przemysl-4-0.html (26.02.2021).

%2 por. B. Leone — Kuleta, Charakterystyka cywilizacji uzaleznieri i nalogowej osobowosci, W:
Wychowanie a cywilizacja uzaleznier i agresji, red. A. Rynio, K. Stepien, Lublin 2014, s. 228.
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modelowaniu. To wspodtczesna niewola ubierajaca si¢ w pojecia falszywej tolerancji,
usprawiedliwiajacej wszelkie dewiacje, anormalnosci i mniejszosciowe opinie, gdzie
istnicje jedynie stuszny wzorzec poprawnos$ci kulturowej, tym bardziej niebezpieczny,
ze pozbawiony solidnych fundamentéw aksjologicznych 1 bez zadnych moralnych
implikacji®®. W tej perspektywie zycie staje si¢ happeningiem, gdzie liczy sic
btyskotliwy, acz niewymagajacy refleksji humor, a btazen przejmuje rol¢ kreatora
rzeczywistosci, pelnigc role nauczyciela. Media stawiajg sobie za pierwszorzedny cel
zabawe¢ 1 rozrywke. Czyni to przedstawiajagc w tym kluczu wszelkg tematyke.
Niebezpieczenstwo tkwi rowniez w tym, ze obraz prezentowany w mediach bywa
wazniejszy od rzeczywisto$ci, przez co S$wiat ludzkich przezy¢ jest skutecznie
redukowany przez medialne emocje®®. Ich rola jest szczegolnie istotna z punktu
widzenia wychowania, poniewaz jest to sfera szczegdlnej aktywnosci mitodego
pokolenia, pozostajagca bez kontroli rodzicow i wychowawcoéw. Spoteczenstwo
ponowoczesne to przede wszystkim spoteczenstwo informacyjne, komunikujace si¢ za
posrednictwem nowych technologii informacyjnych. Jest to spoteczenstwo, w ktorym
komunikacja pomiedzy cztonkami spoteczenstwa odbywa si¢ w sposob posredni, za
pomocg Internetu. Nalezy dodaé, ze pojgcie ,,spoteczenstwa informacyjnego” po raz
pierwszy zostalo uzyte przez Japonczyka Tadao Umesao w 1963 roku w artykule
dotyczacym ewolucyjnej teorii spoteczenstwa opartego na informacji. Media staty sie
trwatym sktadnikiem wspotczesnej kultury, sa naturalng przestrzenig aktywnosci
czlowieka, ktory jest najwazniejszym elementem tego swiata. Dzieki mediom czlowiek
moze si¢ komunikowa¢, ma dostep do informacji, moze wypowiada¢ swoje opinie,
mysli, moze si¢ Integrowa¢ z innymi ludZmi i poszerzaé swoje mozliwosci
poznawcze®. Jak zaznaczat Ryszard Kapuscinski: ,,Nigdy dawniej nie istnialo jedno
tak potezne centrum wptywajace na losy calej planety I nie byto narzedzi komunikacji,
ktore pozwalalyby cztowiekowi, znajdujgcemu si¢ W jakims$ punkcie globu, potaczy¢

si¢ W sekunde z innym czlowiekiem, przebywajacym na drugim koncu naszej planety.

8 Por. M. Drozdz, Poszukiwanie sensu wobec postmodernizmu, relatywizmu i ironii, w: Media, kultura,
dialog: W pigtq rocznice Smierci arcybiskupa Joézefa Zycinskiego, red. R. Necek, W. Misztal, Krakow
2017, s. 185.

8 Por. M. Drozdz, Poszukiwanie sensu wobec postmodernizmu, relatywizmu i ironii, w: Media, kultura,
dialog: W pigtq rocznice smierci arcybiskupa Joézefa Zycinskiego, red. R. Necek, W. Misztal, Krakow
2017, s. 185-186.

% Por. A. Janas, Kultura w spoleczerstwie ponowoczesnym, W: Spoleczeristwo ponowoczesne-
spoteczenstwo ponowoczesnosci, Krakow 2016, s. 12-13.
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Wkraczamy wigc W nowa jakos¢ $wiata, ktoéra ledwie mozna przeniknaé
i zrozumie¢®®,

Zdecydowanie cechg dominujacg okreSlajacg obecne czasy jest chaos
informacyjny. Dzieki nowoczesnym technologiom dostep do wiadomosci jest
powszechny, niestety sama informacja ulega dewaluacji. We wszechobecnym szumie
informacyjnym na plan dalszy schodza warto$ci oraz odpowiedzialno$¢ za stowo.
Odnosi si¢ wrazenie, ze w zalewie informacji umknetly trzy sokratejskie pytania: czy
jest ona prawdziwa, dobra i potrzebna®’, co z niej wynika, jakie zaleznosci wystepuja
pomigdzy poszczegdlnymi elementami poznawanej rzeczywistosci. Dobrym
okresleniem tego zjawiska jest porownanie przebywania w sferze Internetu do surfingu.
Szczegdlnie mlode pokolenie ma tendencje do pobieznego, bezkrytycznego,
niepoglebionego refleksja poruszania si¢ w $wiecie zglobalizowanej informacji.
Problem poszerza zjawisko zafalszowania informacji, celowego wprowadzania w btad,
manipulowania. Internet dla wielu staje si¢ jedynym zrodtem informacji. Jezeli ich
odbiorcag bedzie bezkrytyczny uzytkownik nastawiony na sensacjg, jest to wrecz
niebezpieczne. Niepokoi¢ musi rowniez fakt, ze sensacyjne, czesto nieprawdziwe,
zmanipulowane informacje czesto zdobywaja wigksza popularno$¢ niz te prawdziwe.
Dziennikarstwo nie jest juz nastawione na rzetelno$¢, obiektywizm, nie mowiac juz
0 prawdzie; jego jako$¢ mierzona jest ilo$cig odston. Te niepokojace zjawiska wpisuja
sic w trend, ktéry Ralph Keyes nazywa terminem postprawda®. Charakterystycznym
rysem wspofczesnej kultury medialnej jest odzwierciedlanie 1 promowanie
postmodernistycznych tendencji  kulturowych, ktére prowadza do destrukcji
personalistycznej filozofii sensu i wprowadzanie w jej miejsce etyki sytuacyjnej
i utylitarystycznej®®. W sferze medialnej bardzo negatywnym i niebezpiecznym
zjawiskiem jest rozmywanie sensOw znaczeniowych réznych opisywanych zjawisk, np.
nie ma masowych morderstw, sg czystki etniczne, zamiast zabijania jest neutralizacja

celu, nie ma juz wojen s3 konflikty zbrojne, nie mowi si¢ o chciwosci bankowcow ale

8 R. Kapuscinski, Globalny swiat W kazdej wiosce, ,Rzeczpospolita, Plus-Minus” 49 (2000), s.
https://www.calculemus.org/lect/glob/kapuscinski.html (30.01.2021).

8 Por. S. Tabot, Uwagi o mysli pedagogicznej Sokratesa, ,,Kultura i Wychowanie” Nr 4 (2) (2012),
Warszawa 2012, http://bazhum.muzhp.pl/media/files/Kultura_i_Wychowanie/Kultura i_\Wychowanie-
r2012-t4/Kultura_i_Wychowanie-r2012-t4-s49-62/Kultura_i_Wychowanie-r2012-t4-s49-62.pdf
(15.07.2019).

% por. A. Brenda-Mankowska, Fake news, clickbait, zebrolajki — problemy mediéow w dobie postprawdy,
w: Mass media we wspolczesnym swiecie, red. V. Tanas, W. Welskop, £.6dz 2019, s. 11-17.

% Por. M. Drozdz, Poszukiwanie sensu wobec postmodernizmu, relatywizmu i ironii, w: Media, kultura,
dialog: W pigtq rocznice Smierci arcybiskupa Jozefa Zycirskiego, red. R. Necek, W. Misztal, Krakow
2017, s. 183.
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0 dynamicznej polityce finansowej. Ma to wplyw na spoteczny przekaz i oceng
opisywanego zjawiska. Fundamentalng kwestia staje si¢ pytanie: dlaczego
wspotczesnie unika si¢ jasnego doprecyzowania zjawisk i rzeczywistoécigo.

Wszystkie wymienione wyzej zjawiska zwigzane z kryzysem wspolczesnosci
w przypadku krajow Europy Wschodniej ida w parze ze zmianami ustrojowymi
zwigzanymi z upadkiem Zwigzku Socjalistycznych Republik Radzieckich i utraty
wptywow w tzw. panstwach bloku wschodniego. Aktualna sytuacja spoteczna,
kulturowa, moralna i religijna w Polce nosi znamiona, czy jest wrecz konsekwencja,
pozostatosci okresu minionego®. Czas ten jest zwiazany z glebokimi przeobrazeniami
nie tylko ustrojowymi, ale rowniez w sferze spotecznej, gospodarczej oraz kulturalne;.
W swojej ksiazce ,,Zawirowany” Swiat ponowoczesnosci Mariusz Z. Jedrzejko
analizuje zjawisko ponowoczesnosci w Polsce. Autor we wnikliwy sposéb przedstawia
trudny obraz polskiej rzeczywisto$ci, zauwazajac, ze pomimo ,,0g6lnego sukcesu”
wiele osob nie korzysta z ekonomicznych nastgpstw zmian, wigcej nawet — wyraza
sprzeciw przeciwko oligarchizacji panstwa. Przyczyn dysproporcji w ocenie upatruje
autor w sporze o koncepcje spoleczenstwa obywatelskiego 1 otwartego, dotyczacym
zatem spraw zasadniczych, fundamentalnych. W panstwie obywatelskim obowigzuje
bowiem swoista umowa mie¢dzy obywatelem a wiladza: obywatel zobowigzuje si¢ do
wypeliania okreslonych obowigzkéw wzgledem panstwa. Spoteczenstwo otwarte
z kolei charakteryzuje si¢ pozorna, niczym nieskr¢gpowang mozliwoscig dziatania, gdzie
przy deklarowanej roéwnosci dopuszcza istnienie ukrytych grup interesow,
posiadajacych niedostepne wszystkim prawa. Ta koncepcja bliska jest srodowiskom
neoliberalnym i lewicowo — liberalnym®. Okres transformacji charakteryzuje sic
réwniez wieloma pozytywnymi zjawiskami. Czg¢$¢ negatywnych trendéw zostalo
zahamowanych, odwréconych z jednoczesnym ujawnieniem si¢ nowych nierdéwnosci.
Nowym zjawiskiem w procesie demokratyzacji jest powstawanie wielu instytucji, ktore
W imi¢ jej obrony, moga inwigilowa¢ obywateli. Niewatpliwie sukcesem jest poprawa
infrastruktury, podniesienie standardu socjalnego, lepszy dostep do kultury,
powszechna wrecz motoryzacja i cyfryzacja. Jednak lata kryzysu i braku dostgpu do
wielu dobr doprowadzity do zachtys$nigcia si¢ nimi 1 totalnego pograzenia si¢ w zalewie

wszelkiego rodzaju informacji, konsumpcji i komercji, co niesie ze sobg zupetnie nowe

% Por. M. Z. Jedrzejko, ,, Zwariowany” swiat ponowoczesnosci, Warszawa-Milanowek 2015, s. 16.

%L Por. E. Osewska, Wychowanie dziecka do wiary w polskiej rodzinie w kontekscie wspélczesnej
dezintegracji dziecinstwa, ,,Studia nad rodzing” (2013) 17/1 (32), s. 7-24.

% Por. M. Z. Jedrzejko, ,, Zwariowany” $wiat ponowoczesnosci, Warszawa-Milanowek 2015, s. 10-12.
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zagrozenia®. Obraz polskiej rzeczywistosci z uwagi na jej specyficzne uwarunkowania
geopolityczne nie nalezy wylacznie traktowac jako stan wyjatkowo katastroficzny, jako
swoisty rozpad i chaos. Obecng rzeczywisto§¢ przemian, w ktorej od lat
dziewiecdziesiagtych zyja Polacy, nalezy raczej traktowac jako szanse dla wielu nowych
mozliwosci®. Jednoczesnie wiele roznych kwestii, w tym spér o $wiatopoglad
I wynikajace z niego reguly konstytuujace inne dziedziny zycia spotecznego, nie sa do
konca rozstrzygniete. Tym wazniejsza kwestig jest troska o chrzescijanskie
wychowanie dzieci 1 mtodziezy.

Przed Kos$ciotem w dobie ponowoczesnosci ujawniajg si¢ zadania, ktore papiez
Jan XXIII postawit przed Ojcami Soborowymi zwolujac Sobor Watykanski II, aby:
,Ko0sciol zastanowit si¢ nad tematem wiary, prawd, ktore nim kieruja. Ale z tej
powaznej, poglebionej refleksji na temat wiary powinna wyptywac¢ nakre§lona w nowy
sposob relacja miedzy Kosciotem a epoka nowoczesng, migdzy chrze$cijanstwem
a niektérymi istotnymi elementami mysli nowoczesnej, nie po to, aby si¢ do nich
upodobnié, ale aby przedstawi¢ naszemu $wiatu, sktonnemu, by oddala¢ si¢ od Boga,
potrzeb¢ Ewangelii w calej jej okazato$ci 1 w calej jej czystoéci”%. Sobor swoje
zadanie wypetnit poprzez wypracowanie licznych dokumentow, ktore maja wskazywac
kierunki dziatan. Wymienione, jak si¢ zdaje najwazniejsze elementy wspodlczesnej
rzeczywisto$ci, z uwzglednieniem raczej ich cieni, niz blaskow, tworza tto dla dzialan
wychowawczych. Zaznaczy¢ trzeba, iz wiele elementéw wspodtczesnosci niesie w sobie
pozytywne konotacje. Niestety, jako przewazajace jawig si¢ zjawiska negatywne,
ktorym przez $wiadome dzialania nalezy przeciwdziata¢®. W perspektywie
wychowawczej jednak nie mozna ukazywaé¢ wychowankom samych tylko zagrozen
I negatywow otaczajacej nas rzeczywistosci. Efektem tego bylo by wychowanie
cztowieka bojazliwego, niepewnego swojej wartosci. Nie do takich ideatléw daza
wychowawcy w procesie wychowania chrzescijanskiego. Ludzko$¢ stoi przed
ogromnym wyzwaniem wobec swojej przysztosci. Jak nigdy dotad, stojac w obliczu
globalnych przemian cywilizacyjnych, ludzie maja szans¢ rowniez globalnego uporania
si¢ z problemami. Niezbednym jednak warunkiem jest prowadzenie w sposob

uporzadkowany, z nieustanng $wiadomoscia celow nadrzednych procesu wychowania

% Por. M. Z. Jedrzejko, ,, Zwariowany” swiat ponowoczesnosci, Warszawa-Milanowek 2015, s. 14-16.

% por. Z. Bauman, R. Kubicki, A. Zeidler-Janiszewska, Zycie w kontekstach. Rozmowy o tym, co za hami
i 0 tym, co przed nami, Warszawa 2009, s. 14.

% A. Napiorkowski, Wspélczesny kosciél i ponowoczesny swiat, Krakow 2015, s. 49.

% por, Z. Bauman, T. Leoncini, Plynne pokolenie, Warszawa 2019, s. 26.

40



mtodego pokolenia. To od niego bedzie zalezat ksztalt i kierunek rozwoju. Pomimo
rozwoju nauk spotecznych nie jest to zadanie tatwe. W Polsce trudnosci poteguja
przeobrazenia spoteczno — polityczne, ktore dokonaly si¢ w latach 90 XX wieku.
Otwiera to zupetnie nowe perspektywy w rozwoju pedagogiki i nauk o rodzinie. Pewne
dyskursy trzeba porzuci¢, inne wznowi¢ czy podja¢ nowa refleksje. W mysli
pedagogiczne] potrzebne sa ujecia cato$ciowe, globalne, ktére w jakim$ stopniu
przekrocza ograniczenia czastkowych paradygmatow. Przed wspotczesng mysla
pedagogiczng stoi zadanie otwarcia na prawde, na wartosci. Jej osiggnigcia powinny
pomaga¢ w zrozumieniu zmian zachodzacych w $wiecie oraz w rozwigzywaniu

codziennych probleméw”’.

Odcigcie si¢ polskiej pedagogiki od zdegenerowanej
ideologicznie pedagogiki socjalistycznej mozna juz uzna¢ za trwale osiggnigcie
transformacji spoteczno — politycznej. Dzigki przemianie otwarta si¢ ona na
spoteczenstwo obywatelskie. Dostepne staly si¢ réwniez osiggniecia naukowcow,
W tym prezentacja wilasnych osiagnie¢, przez co mozliwa stata si¢ wymiana mysli.
Wktadem polskiej mysli pedagogicznej w mysl europejska jest przypomnienie migdzy
innymi roli 1 wazkich zadan, jakie moze spetni¢ pedagogika chrzescijanska. Moze ona
by¢ inspiracja do powrotu w wychowaniu do uniwersalnych wartos$ci: mitosci, prawdy,
wolnosci oraz solidarnosci spotecznej. Te w istocie swej chrzescijanskie normy
| warto$ci, bedace zrodtem kultury europejskiej, sa szansg na wyjscie z kryzysu
ludzkiej moralnoéci, konstruktywng odpowiedzia na konstatacje autorytetow.
Pedagogika chrzescijanska moze by¢ odpowiedziag na problemy wspotczesnej
pedagogiki, ktora jest pelna wewnetrznych napie¢, paradokséw 1 dylematow. Oscyluje
pomiedzy bezradnoscia 1 wszechwladno$cia, roszczeniem 1 zwatpieniem, tym
wigkszym, ze jej zadania musza zosta¢ zrealizowane. Tym co trwate i niezmienne, co
moze by¢ gwarantem sensu sg wilasnie wartosci chrzescijanskie, ktéore moga
wskazywa¢ wlasciwa droge w gaszczu dyskursc’)wgs. Pedagogika chrzescijanska jest
oczywiscie powigzana z chrzescijanska teologig 1 filozofig personalistyczng, ale

w swoim dazeniu do odkrywania prawdy, nie neguje réznych rozwigzan. Daje ona

% Por. B. Sliwerski, Pedagogika ogdlna W ponowoczesnym swiecie, ,,JForum Pedagogiczne” (2018) 1, s.
22-37, https://doi.org/10.21697/fp.2018.1.02 (30.01.2021).

% Por. B. Sliwerski, Paradygmaty wspolczesnej pedagogiki jednosci w Polsce, ,Przeglad Badan
Edukacyjnych” »Educational Studies Review” nr 25 (2017) 2, S. 39-58,
http://dx.doi.org/10.12775/PBE.2017.018 (30.01.2021); J. Przybylowski, Znaczenie nowej ewangelizacji
dla duszpasterstwa mlodziezy. Studium pastoralne, Lublin 2001; J. Przybytowski, Funkcja wychowawcza
w teorii i praktyce eklezjalnej. Studium teologiczno-pastoralne, Warszawa 2010.
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najpelniejszy 1 niezredukowany obraz wychowawczego rozwoju cztowieka,
uwzgledniajac przede wszystkim jego wymiar duchowy.

Pytania o geneze i1 cel ludzkiego zycia i calego $wiata wynikaja z ,,natury
cztowieka madrego”. Z udzielonych odpowiedzi wylania si¢ osobisty $wiatopoglad,
swoista idea przewodnia zycia: idea walki, pracy, zabawy i ciaglej rozrywki, badz tez
heroicznej mitosci®. Odpowiedzi dane przez chrzescijanstwo, jego idea humanizmu,
scisle zwigzanego z moralizmem i personalizmem, z prawami osoby ludzkiej jest dla
ludzi dobrem uniwersalnym, obejmujagcym wszystkich, a najbardziej potrzebujacych,
bezbronnych i uposledzonych przez los'®.

Pedagogika chrze$cijanska jako nauka o wychowaniu za swoj przedmiot uznaje
wychowanie cztowieka z uwzglednieniem jego integralnosci oraz wielorakich
uwarunkowan. Jej cele okreslajg zarbwno rozwazania teoretyczne, jak i jej praktyczny
charakter, tzn., ze bedac naukg 0 wychowaniu, jest takze naukg dla wychowania. Takie
podejscie domaga si¢ systemowego podejscia do dziatalnosci wychowawczej. Za
przedmiot nauk pedagogicznych uznane jest roéwniez dziatanie pedagogiczne,
obejmujace wasko rozumiane wychowanie, samowychowanie, ksztalcenie
i samoksztatcenie™".

Kosciot do problematyki wychowania zawsze podchodzil =z atencja
| zaangazowaniem. Miat w ciggu wiekow chlubne karty zapisane niezaprzeczalnymi
osiggnigciami w dziedzinie szkolnictwa 1 wychowania. Nowe §wiatlo 1 impuls dat
Kosciotowi Sobor Watykanski II. Inicjujac refleksje nad swoim miejscem w $wiecie
wspotczesnym podjat rowniez zagadnienia bgdace przedmiotem refleksji w niniejsze;j
pracy. Kardynat S. Wyszynski piszac o dokumentach soborowych nazywa je
pokarmem wyrastajacym .,z zyznej gleby wiekow (...) nabrzmiaty modlitwa

I do§wiadczeniem religijnym dziej(')w”102

. Pomimo uptywu prawie juz 60 lat od
zakonczenia Soboru caty czas na nowo odkrywane sg profetyczne stowa Kardynata,
znaczgco wyprzedzajgce swoj czas. ,,Soborowy wysitek Vaticanum II poszedt w tym
kierunku, aby Kos$ciol mocniej si¢ zakorzenit 1 niejako zamknat w catoksztalcie losu

duchowego cztowieka, gloszac mu wszedzie (...) jego wielkie ludzkie

% por. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 2004, s. 213-214.

19 por. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, \Warszawa 2004, s. 103, J. Przybylowski,
Funkcja wychowawcza w teorii i praktyce eklezjalnej. Studium teologiczno-pastoralne, Warszawa 2010.
1% por. K. Olbrycht, Wspélczesne obszary pedagogiki chrzescijanskiej, ,,Pacdagogia Christiana™ (2013),
t. 1, s. 121-135, http://dx.doi.org/10.12775/PCh.2013.007 (30.01.2021).

102§, Wyszynski, Sobor Watykanski 11. Konstytucje. Dekrety. Deklaracje. Tekst polski. Poznan 1986, s.
8.
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I nadprzyrodzone zarazem powotanie. W ten sposob Kosciot wszedt jakby w nowg faze
swej wiernos$ci dla uniwersalnego postannictwa Chrystusowego, swego umitowania dla
Bozych dziet — stworzenia, odkupienia i uéwiqcenia”los.

W nauczaniu soborowym znajdujg si¢ zagadnienia dotyczace wychowania
I formacji. Dokumentem, ktory w calosci podejmuje ta tematyke jest ,,Deklaracja
0 wychowaniu chrzescijanskim” Gravissimum educationis, zaliczana do dokumentoéw
zwigzanych z omowieniem natury Kosciota. Biorgc jednak pod uwage, ze celem
Soboru bylo odnowienie zycia Kos$ciota, zycia religijnego jego cztonkéw, przez
pehniejsze siggniecie do Jezusa Chrystusa jako zrddta odnowy, nie bedzie naduzyciem
stwierdzenie, ze w szerokim ujeciu we wszystkich dokumentach soborowych w takim
Cczy innym stopniu poruszana jest tematyka wychowania, formacji zycia
chrzescijanskiego w konteks$cie wspolczesnych probleméw i1 wyzwan. W kazdym
znajduja si¢ wskazania, zobowigzania, kierunki takiego wychowania, ksztaltowania
osobowos$ci, postaw intelektualnych, moralnych, religijnych, spolecznych,
chrzeécijaﬁskich104. Dokumenty stanowig zatem inspiracj¢ dla programoéw, celow,
metod katolickiego wychowania i pedagogiki. Zbudowane na teologicznej antropologii,
stawiaja wysokie wymagania moralne, ale daja szans¢ pelnego rozwoju
cztowieczenstwa. Wyznaczaja zasadnicze zadania procesowi wychowania, ktory jest
elementem odnowy zycia chrzedcijanskiego, zycia Kosciola we wspodtczesnym
swiecie'®.

Tematyke wychowania poruszajg liczne dokumenty Kos$ciota: Katechizm
Kosciofa Katolickiego oraz Kodeks Prawa Kanonicznego. Wypowiadali si¢ na jego
temat papieze: encyklika papieza Piusa XI ,,O chrzescijanskim wychowaniu
mtodziezy” (Divini illius Magistri), encyklika Pawla VI ,,O zasadach moralnych
W dziedzinie przekazywania zycia ludzkiego” (Humanae vitae), adhortacja Jana Pawta
II ,,0 zadaniach rodziny chrzescijanskiej w $wiecie wspotczesnym” (Familiaris
consortio), encyklika Jana Pawla II ,,O niektérych podstawowych problemach
nauczania moralnego Kosciota” (Veritatis splendor), encyklika Jana Pawta II

,O warto$ci 1 nienaruszalno$ci zycia ludzkiego” (Evangelium vitae), posynodalna

193 K . Wojtyta, Sobér Watykariski 11, Konstytucje. Dekrety. Deklaracije. Tekst polski, Poznan 1986, s. 23.
1% por. S. Koperek, Idea wychowania katolickiego w swietle dokumentow Soboru Watykarskiego II
(aspekt pastoralny), http://pedkat.pl/index.php/publikacje/artykuly/229-koperek-stefan-idea-
wychowania-katolickiego-w-swietle-dokumentow-soboru-watykanskiego-ii (31.01.2021).

1% por. S. Koperek, Idea wychowania katolickiego w swietle dokumentow Soboru Watykarskiego Il
(aspekt pastoralny), http://pedkat.pl/index.php/publikacje/artykuly/229-koperek-stefan-idea-
wychowania-katolickiego-w-swietle-dokumentow-soboru-watykanskiego-ii (31.01.2021).
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adhortacja apostolska papieza Franciszka ,,O mito$ci w rodzinie” (Amoris laetitia).
Istnieje rowniez wiele odniesien do omawianego tematu w licznych przemowieniach,
oredziach, czy okolicznosciowych przeméwieniachlos.

Dokumenty te bedg stanowity punkt odniesienia w dalszych rozwazaniach.

1.2. Przemiany i symptomy kryzysu wychowania

Od zarania dziejow refleksja na temat wychowania podejmowana byla przez
teoretykow, filozofow, kaznodziejow, rodzicow i wszystkich stykajgcych si¢ na co
dzien z mlodym pokoleniem. Samo wychowanie zawsze stato si¢ zagadnieniem bardzo
waznym. Na §lady problematyki nauczania i wychowania natrafiono juz w tekstach
sumeryjskich, babilonskich i mlodszych egipskich. U podioza zainteresowania ta
problematyka znajdowala si¢ zasada: ,nikt nie urodzit si¢ madrym” dlatego tez:
,.zaciagaj rady tak u wyksztatconego, jak tez u madrego™®’. Wychowanie kryje w sobie
skarb ludzkosci'® i jest najcenniejszym dobrem. Pomimo tych picknych stow
i deklaracji szkota i wszystko co jest z nig zwigzane, W tym takze wychowanie, jest

w fazie kryzysu'®

. Mozna uznaé, ze stan ten od lat sze$cdziesigtych XX wieku jest
permanentny. Wtedy to pojawily si¢ pierwsze oznaki kryzysu o$wiatowego
i jednoczesnie podwazona zostala warto$¢ samego ksztalcenia. Niektorzy Autorzy
w swojej krytyce szkoty jako instytucji edukacyjnej i panstwowej posungli si¢ do
postulatow o jej catkowite odrzucenie. Niezaleznie od wycigganych wnioskow warto
przyjrzeé si¢ stawianym zarzutom. ,,Kontestacja stanowi immanentny sktadnik kultury,

»110 _ nisze o zjawisku Tadeusz Paleczny.

wspoéttowarzyszy zmianie albo ja poprzedza
Wszechstronna diagnoza kryzysu moze zatem wptynaé pozytywnie na dobor srodkow
zaradczych. Jednym z tych, ktorzy zapoczatkowali idee odszkolnienia spoteczenstwa

jest Ivan Illich, ktéry miat bardzo duzy wplyw na ksztattowanie si¢ krytycznych

106 por. P. Wotochowicz, Wskazania wychowawcze zawarte w dokumentach kosciola katolickiego,
»Roczniki Teologiczne” (2019), Tom LXVI, zeszyt 10, S. 10-20,
http://dx.doi.org/10.18290/rt.2019.66.10-2 (31.01.2021).

97 por, J. Bagrowicz, Wychowanie w swietle Biblii, W: Wychowanie chrzescijariskie, miedzy tradycjq a
wspdiczesnoscig, red. Rynio A., Lublin 2007, s. 39.

1% por. Edukacja: jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw
Edukacji dla XXI wieku, red. J. Delors, Warszawa 1998.

1% Otto Speck uwaza, Ze ,nie doceniamy sprawno$ci, z jaka wspolczesny czlowiek radzi sobie z
wyzwaniami ciagle zmieniajacego si¢ $wiata, poniewaz nie ma Z czym pordéwnaé tych wyzwan.
Przyznajemy jednak, ze to dzigki wychowaniu (cokolwiek by$my przez to pojecie rozumieli) umiemy
sprosta¢ postawionym przed nami zadaniom”. O. Speck, Trudnosci wychowawcze. By¢é nauczycielem W
czasie zmian spoteczno-kulturowych, Gdansk 2007, s. 14.

W por, T, Paleczny, Kontestacja. Formy buntu we wspolczesnym spoleczeristwie, Krakow 1997, s. 9-12.
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pogladow na temat edukacji XX wieku™. Wedlug niego szkole nalezy znie$é,
poniewaz: nie spelnia swoich funkcji wychowawczych i emancypacyjnych, poglebia
W sposob mniej lub bardziej nowoczesny nedze dzieci ubogich materialnie i spotecznie,

2 usuwa kulture poza nawias

prowadzgc do dalszej polaryzacji spoieczeﬁstwa11
codziennego $wiata, nie sprzyja ksztalceniu sprawiedliwosci spotecznej, dyskredytuje
samouctwo, naturalng sktonno$¢ kazdego cztowieka do uczenia si¢ i do samorealizacji
oraz pozbawia jednostke odpowiedzialnosci za proces zdobywania wiedzy. Poprzez
permanencj¢ oceniania, klasyfikowania ucznidéw oraz narzucanie im rywalizacji —
niszczy rado$¢ uczenia si¢ oraz odlgcza ucznia od codziennych doswiadczen. Bogustaw
Sliwerski omawiajac idee odszkolnienia pisze: ,,Radykalna krytyka monopolu systemu
szkolnego dotyczy wszystkich krajow $wiata, gdyz zdaniem 1. Illicha ten typ instytucji
edukacyjnej jest wszedzie z gruntu taki sam. Co wigcej, rozprawia si¢ z mitem, jakoby
wiedza i umiejetnosci byly rezultatem szkolnego nauczania. W jego przekonaniu
uczenie si¢ jest tym ludzkim dziataniem, ktore najmniej wymaga Kierowania przez inne
osoby, natomiast niezbedne jest mu zapewnienie dobrowolnosci, swobodnego dostepu
do Zrodet informacji oraz otwartosci na ludzkie potrzeby, zdolno$ci i zainteresowania.
W $wietle pogladow przedstawicieli ruchu deskolaryzacji alternatywa dla ztych szkot
nie sa lepsze szkoly, ale zadne”''®. Systemy edukacji byly krytykowane réwniez za
wpisywanie si¢ W technokratyzm, ktory wedlug socjologa amerykanskiego Charles W.
Millsa sprawia, ze ksztatcenie stuzy jedynie efektywnosci produkcji, zaniedbujac petny
rozwéj cztowieka integralnego™*. Sprowadza go do utraty jednostkowej autonomii na
rzecz ,,spoteczenstwa jednowymiarowego”, W ktorym zycie zredukowane jest do pracy
i konsumpcjit™®. Te poglady wyrazaja przeswiadczenie, Ze szkola zupehie nie nadaza za

radyklanie zmieniajagcg si¢ rzeczywisto$cig. Niestety ta niewiara w szkote i jej

11 W 1960 r. z jego inicjatywy w Cuernavaca (70 km od Mexico-City) powstal migdzykulturowy
oérodek dokumentacyjny (CIDOCC-Centro Intercultural de Documentacién). Por. B. Sliwerski,
Przysztosé szkoly, szkola przysziosci, ,,Tygodnik Spraw Obywatelskich” (2021), Nr 66 / (14), 6 kwietnia
2021 r., https://instytutsprawobywatelskich.pl/przyszlosc-szkoly-szkola-przyszlosci/ (12.07.2021).

112 Bjedni zawsze byli spotecznie bezsilni. Wzrastajace uzaleznienie sie od opieki instytucjonalnej
przydaje nowy wymiar ich bezradno$ci: niemoc psychiczng, niezdolnos¢ do zaspokajania wiasnych
potrzeb. Szczegdlng role we wzmacnianiu przez szkotg spotecznej nierdwnosci odgrywaja ukryte reguty
i mechanizmy indoktrynacji, podporzadkowania oraz ukryte zatozenia programu szkolnego; por: B.
Sliwerski, Przysztosé szkoly, szkota przysziosci, ,,Tygodnik Spraw Obywatelskich” Nr 66 / (14) (2021), 6
kwietnia 2021 r., https://instytutsprawobywatelskich.pl/przyszlosc-szkoly-szkola-przyszlosci/
(12.07.2021).

3 B Sliwerski, Przyszlos¢ szkoly, szkola przysziosci, ,,Tygodnik Spraw Obywatelskich” (2021) Nr 66 /
(14), 6 kwietnia 2021 r., https://instytutsprawobywatelskich.pl/przyszlosc-szkoly-szkola-przyszlosci/
(12.07.2021).

14 por, Ch. W. Mills, Elita wladzy, Warszawa 1961, s. 417.

15 por. P. Sztompka, Socjologia. Analiza spofeczeristwa, Krakoéw 2002, s. 567-568.
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6

pozytywny wplyw na spoleczefistwo jest aktualna réwniez dzisiaj''®. Tradycyjne

srodowiska wychowawcze nie odgrywaja juz pierwszorzednej roli w procesie
socjalizacji milodego pokolenia. Dokonalo si¢ ,.przesuniccie socjalizacyjne”.
Tradycyjne instytucje takie jak: rodzina, szkota, Kosciot stracity znaczenie na rzecz
grup roéwiesniczych, mass mediow i szeroko rozumianej popkultury. Dorosli stracili
wylaczno$é na wprowadzanie mlodego pokolenia W rzeczywisto$é spoteczna''®. By¢
moze nawet utracili swiadomos$¢ swojej roli i jej konieczno$ci W procesie ksztaltowania
wspoélczesnego pokolenia. Ludzie doro$li nie podejmujac swoich zadan, oddajg pole
innym czynnikom, bo rol¢ przewodnika na drogach dorostosci kto§ musi przejac.
Wychowanie jest obecnie jedng z najbardziej zaniedbanych sfer zycia rodzinnego.
Nowoczeéni rodzice odrzucajgc tradycyjne modele wychowania opartego na karze
I nagrodzie, nie wprowadzaja W zycie innych metod wychowawczych. Czasem nawet
W ogdle nie sg obecni W zyciu swoich dzieci, nie znajg ich. Brak systematycznych
I konsekwentnych dziatan prowadzi do powaznych zaburzen zachowania dzieci
i dopiero wtedy podejmowane sg dziatania, juz niec wychowawcze ale naprawcze w celu

zminimalizowania negatywnych skutkow'*®

. W zyciu rodzinnym pojawilo si¢ wiele
niekonsekwencji i aksjologicznej dezorientacji. Dokonata si¢ nawet swego rodzaju
kapitulacja rodzicow, oddajacych sprawy wychowania w rece swoich dzieci, ktore od
tego momentu si¢ ,,samowychowuja”. W sytuacji rodzicielskiej bezradno$ci, braku
dostatecznej ilosci czasu na kwestie wychowawcze w szkole, dzieci i mlodziez
samodzielnie dokonujg wyboréw znaczacych dla nich osob, wartosci, celow; niestety
same tez muszg si¢ konfrontowac ze $srodowiskiem rowie$niczym, mediami, roznymi
zagrozeniami. Samowychowanie jest zadaniem, ktore nalezy podja¢ w okreslonym
wieku, nie moze ono jednak zastagpi¢ wychowania. Dziecko nie moze czu¢ si¢

pozostawione same sobie?.

18 por. B. D. Golgbiak, Szkofa wspomagajqca rozwdj, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 2, red.
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2008, s. 105.

W 7. Kwiecinski, Tropy — slady — préby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza, Poznan—Olsztyn 2000,
s. 90.

118 7 Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 2,
red. Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski, Warszawa 2006, s. 68-69.

19 M. Dziewiecki, Chrzescijariski wychowawca na trzecie tysigclecie, ,,Studia nad rodzing” (2005) 9/1
(16), s. 115-131, https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Studia_nad_Rodzina/Studia nad Rodzina-r2005-
t9-n1_(16)/Studia_nad_Rodzina-r2005-t9-n1_(16)-s115-131/Studia_nad_Rodzina-r2005-t9-n1_(16)-
s115-131.pdf (15.07.2021).

120 por. B. Sliwerski, Przyszios¢ szkoly, szkota przysziosci, ,,Tygodnik Spraw Obywatelskich” (2021) Nr
66 / (14), 6 kwietnia 2021 r., https://instytutsprawobywatelskich.pl/przyszlosc-szkoly-szkola-przyszlosci/
(12.07.2021).

46


https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Studia_nad_Rodzina/Studia_nad_Rodzina-r2005-t9-n1_(16)/Studia_nad_Rodzina-r2005-t9-n1_(16)-s115-131/Studia_nad_Rodzina-r2005-t9-n1_(16)-s115-131.pdf
https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Studia_nad_Rodzina/Studia_nad_Rodzina-r2005-t9-n1_(16)/Studia_nad_Rodzina-r2005-t9-n1_(16)-s115-131/Studia_nad_Rodzina-r2005-t9-n1_(16)-s115-131.pdf
https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Studia_nad_Rodzina/Studia_nad_Rodzina-r2005-t9-n1_(16)/Studia_nad_Rodzina-r2005-t9-n1_(16)-s115-131/Studia_nad_Rodzina-r2005-t9-n1_(16)-s115-131.pdf
https://instytutsprawobywatelskich.pl/przyszlosc-szkoly-szkola-przyszlosci/

Wspolczesny czas nie jest sprzyjajacy. Trudno jest podejmowaé dzieto
wychowania w sytuacji kiedy postmodernistyczna kultura glosi, ze ,,epoka pewnikow
mineta bezpowrotnie, a cztowiek powinien teraz nauczy¢ si¢ zy¢ W sytuacji catkowitego
braku sensu, pod znakiem tymczasowosci | przemijalnoéci”lzl. Wspotczesnosé
Charakteryzuje si¢ postawa negacji. Samo zjawisko nie jest niczym nowym,
wystepowato bowiem W latach sze$édziesigtych XX wieku, kiedy to podwazano sens
istnienia catej Owczesnej rzeczywistosci spotecznej. W XXI wieku konstatacja
przybiera inne formy i dotyczy raczej jej fragmentow'?>. Efektem konstatacji jest
odrzucenie dotychczasowych modeli wykorzystywanych w edukacji, w wychowaniu.
Niemal z zatozenia to, co byto w czasach minionych uznaje si¢ za nieprzystajace do
wspotczesnosci. Samo odrzucenie przebiega tatwo, duzo trudniej zaproponowac nowe
rozwiazania, efektem za$ sa zawirowania, niepokoje i zagubienie'®. Jak nigdy
wczesniej, obecna sytuacja wychowawcza charakteryzuje si¢ wystepowaniem zaburzen
zachowania i zwigzanymi z nimi trudno$ciami wychowawczymi'?*. Oczekiwania wobec
wychowania sg przy tym wcigz wysokie, gdyz w omawianym procesie chodzi
0 wychowanie obywatela odpowiedzialnego, tolerancyjnego, ale krytycznego, majacego
postawe solidarno$ci, znajacego prawa | obowigzki wynikajagce z  Zycia
W spoteczenstwie, w ktorym sg coraz wigksze prawa i sSwoboda.

Subdyscypling zajmujaca si¢ zadnieniem wychowania jest teoria wychowania. Nie
mozna wspoélczesnie traktowac jej, podobnie zreszta, jak catej pedagogiki jako odrebne;j
enklawy z wyznaczonymi wyrazne granicami. Wspolczesni teoretycy sktaniajg sie do
stwierdzenia, ze istnieje potrzeba rozszerzenia pola epistemologicznego i uktadow
tre§ciowych poszczegélnych dyscyplin naukowych. Sugeruja, ze rozwazania naukowe
winny uwzglednia¢ kontekst ich zastosowania i transdyscyplinarnosé. Gromadzona
wiedza ma stuzy¢ edukacyjno-wychowawczej praktyce. Postulat ten nie jest tatwy do
realizacji, mimo, ze wynika z ksztattu rzeczywistosci, gdzie niemal kazdy problem

pedagogiczny niesie w sobie niepedagogiczne uwarunkowania, implikacje

‘2L por, Fides et ratio, n. 91.

122 por, M. J. Lutostanski, Kontestacja rzeczywistosci W symbolicznych subkulturach mlodziezowych, W:
Paradoksy ponowoczesnosci. O starciach plci, religii, tozsamosci, norm i kultur, red. A. Jawor,
Warszawa 2013, s. 12.

123 por. B. Kieres, Kultura chrzescijariska wobec postmodernistycznej ideologii ,, anty” w pedagogice, w:
Wychowanie chrzescijanskie, migdzy tradycjq a nowoczesnoscig, red. A. Rynio, Lublin 2007, s. 93.

122 Por. 0. Speck, Trudnosci wychowawcze. Byé¢ nauczycielem W czasie zmian spoleczno-kulturowych,
Gdansk 2007, s. 15.
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i konsekwencje. Dlatego nie mozna go rozdziela¢ tak w teorii, jak i w praktyce®.
Nierzadko jednak z tymi wielkimi oczekiwaniami i wymaganiami stawianymi
wychowawcom nie idzie w parze waga przywigzywana do omawianego zagadnienia
W samej teorii wychowania, gdzie jest to zagadnienie drugorzedne'®®. Sama szkola za$,
z roéznych przyczyn, ograniczyla swoja powinno$¢ wychowania, na rzecz funkcji

nauczania?’

. Nauczyciel peini przede wszystkim funkcje dydaktyczne. Dlatego obszar
wychowania wymaga pogiebionej refleksji takze eklezjalnej. Ze strony praktykow
wychowania powinna to by¢ gleboka $wiadomos$¢ potrzeb. Winni oni posiadaé
kompetencje w obszarze rozwigzywania problemow wychowawczych oraz mieé
$wiadomos$¢ odpowiedzialnosci. Na polu zdobywania odpowiednich kompetencji maja
ich wspiera¢ nie tylko teoretycy wychowania, ale tez pedagogii chrzescijanskiej .
Jednym z podstawowych zagadnien teorii wychowania jest ustalenie czym jest
wychowanie. Pojg¢cie to nie jest ostatecznie zdefiniowane 1 okreslone. Definicji

wychowania jest bardzo wiele'®

, pedagodzy nieustannie modyfikujg istniejace,
wzbogacaja je, inaczej ktada akcenty, tak by okreslaly zjawisko bardziej precyzyjnie,
przejrzyscie, zrozumiale. Definiowanie jest uzaleznione od przyjetej koncepcji
cztowieka 1 wynikajacych z niej celow stawianych wychowaniu. Niebagatelne
znaczenie ma rowniez wizja wychowawcy i stylu wychowania. Niektorzy pedagodzy
np. Stefan Kunowski zrezygnowali z podawania definicji wychowania na rzecz
Sszerszego zrozumienia — na podstawie analizy procesu historycznego rozwoju, ktory
pozwala zrozumieé sens i znaczenie zjawiska wychowania™. Siggajac do stownikow
mozemy spotka¢ nastepujace definicje wychowania: Stownik Jezyka Polskiego:

caloksztalt zabiegdw majacych na celu uksztattowanie czlowieka pod wzgledem

fizycznym, moralnym i umystowym oraz przygotowanie go do zycia W spoteczenstwie,

25 por. E. Kubiak-Szymborska, Teoria wychowania wobec wyzwah wspdlczesnego s$wiata: o
tendencjach w tworzeniu wiedzy oraz nowych obszarach refleksji i badarn”, w: Teoria wychowania w
okresie przemian, red. E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac, Bydgoszcz 2008, s. 31-38.

126 por. E. Kubiak-Szymborska, Teoria wychowania wobec wyzwah wspdlczesnego S$wiata: o
tendencjach w tworzeniu wiedzy oraz nowych obszarach refleksji i badan, w: Teoria wychowania w
okresie przemian, red. E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac, Bydgoszcz 2008, s. 37-41.

27 por. P. Tomasik, Pedagogika wobec kryzysu wychowania, Warszawskie Studia Teologiczne XII
(1998), s. 287.

128 por, E. Kubiak-Szymborska, Teoria wychowania wobec wyzwan wspélczesnego $wiata: o tendencjach
w tworzeniu wiedzy oraz nowych obszarach refleksji i badan”, w: Teoria wychowania w okresie
przemian, E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac, Bydgoszcz 2008, s. 37-41; J. Przybytowski, Funkcja
wychowawcza w teorii i praktyce eklezjalnej. Studium teologiczno-pastoralne, Warszawa 2010.

129 W pracy zostana poddane ujecia wspoltczesne, poniewaz to one ksztattujg kontekst obecnej edukacji.
130 por, S, Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 2004, s. 13-14.
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dajacych mu wyksztalcenie w okreslonym kierunku™'; Encyklopedia Katolicka:

»Swiadome 1 celowo organizowane dziatania spoleczne zmierzajace do wywotania
zmian w osobowosci cztowieka, uksztattowania wlasciwych postaw, przekonan oraz
przyswojenie uznawanych przez okreslone Srodowiska spoteczne (rodzina, szkota,
grupa) warto$ci, norm, wzorow zachowan i celow zyciowych bedace dynamicznym
i ztozonym procesem dokonujacych sie zwykle W osobowej interakcji™*2. Stownik
Teologiczny podaje: ,,catoksztalt zabiegdéw, majgcych na celu uformowanie cztowieka
pod wzgledem fizycznym, moralnym, religijnym i umystowym oraz przygotowanie go
do zycia wsrdd innych: w rodzinie, ojczyznie, W $wiecie. Jest wigc procesem
doprowadzenia kogo$ do dojrzatosci osobowej, do umiejg¢tnosci zycia z poszanowaniem
dziedzictwa ojcow, decyzji, dziet tworczych™®. Otto Speck w wychowaniu ,,widzi

134 Mowiac o wychowaniu

pomoc dorastajgcemu pokoleniu W jego zyciowym rozwoju
Mieczystaw Lobocki okresla jego przedmiot jako ,,cato$¢ psychiki cztowieka czyli ogot
procesOW i wiasciwosci psychicznych, tj. zaréwno intelektualnych, emocjonalnych

1% Niektore definicje sg bardzo krotkie, prawie

i wolicjonalnych tacznie z dziataniem
jak sentencje. Taka definicj¢ podaje np. Luigi Giussani, ktory stwierdza, ze wychowanie
to ,,wprowadzenie do calosci rzeczywistosci”'*®. Zwiera sic w nim element opieki
I prowadzenie do pelni rozwoju. W sensie Scistym za wychowanie uwaza si¢ dziatania

zamierzone i celowe®’

. Réznorodno$¢ definicji wychowania wskazuje, jak ztozone jest
to zjawisko, dokonujace si¢ W wielu dziedzinach zycia czlowieka poprzez
oddziatywanie wielu rdéznych S$rodowisk: rodziny, S$rodowisk rowiesniczych,
zawodowych, szkolnych, ale tez narodowych, panstwowych. Wielorakie wptywy za$
z uwzglednieniem szeregu innych zmiennych, W tym takze osobowos$ciowych cech tak
ucznia jak i nauczyciela, skiadaja sie na ich efekt'®. Do tych wymienionych definicji

wychowania nalezaloby doda¢ wszystkie znaczenia, jakie przypisuja mu rodzice

B Uniwersalny stownik jezyka polskiego, red. S. Dubisz, t. 4, Warszawa 2003, s. 562.

182 Partyka, Wychowanie, w: Encyklopedia Katolicka, red. F. Grylewicz i in., Lublin 1973-2014, s.
1039-1040.

133 3. Sikorski, Wychowanie, w: Stownik Teologiczny, red. A. Zuberbier, Katowice 1998, s. 657.

1340, Speck, Trudnosci wychowawcze. Byé nauczycielem W czasie zmian spoleczno-kulturowych,
Gdansk 2007, s. 14.

135 por. W. Stomski, Wspélczesne poglgdy na problematyke wychowania, ,,Spoleczenstwo i Edukacja.
Migdzynarodowe Studia Humanistyczne” (2012) nr 1, s. 157.

138 por. C. Esposito, O poznawczej wartosci wychowania, w: Wychowanie chrzescijariskie, miedzy
tradycjq a wspolczesnoscig, red. A. Rynio, Lublin 2007, s. 82.

137 por. W. Stomski, Wspélczesne poglgdy na problematyke wychowania, ,,Spoleczenstwo i Edukacja.
Migdzynarodowe Studia Humanistyczne” (2012) nr 1, s. 158.

1% Nie ma tu mowy o efekcie koficowym, bowiem wychowanie, pézniej samowychowanie, jest
procesem dokonujacym si¢ przez cale zycie cztowieka.
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realizujacy swoje rodzicielskie powotanie na co dzien. Problematyka wychowania
poruszona jest rowniez W nauczaniu i praktyce Kosciota.

W pedagogice mamy do czynienia z wieloma pragdami i kierunkami
pedagogicznymi. Wszystkie one oparte sg na okreslonej koncepcji cztowieka. Problem
wychowania pojawia si¢ od zarania ludzkich dziejow we wszystkich kulturach i na

wszystkich kontynentach. Ono bylo i jest wazne dla kultury*®

. W niniejszej rozprawie
zostang wskazane prady i Kierunki okreslane mianem wspoétczesnych. Kazda teoria
wychowania opiera si¢ na okreSlonych zalozeniach antropologicznych, a idea

wychowania jest nastgpstwem przyjetej koncepcji cztowieka'*?

. Wspotczesne koncepcje
pedagogiczne przyjmuja rézne formy i oblicza. Czgsto nie mozna dokonaé ich
jednoznacznej oceny, poniewaz trudno odmowi¢ im pozytywnych aspektéw, a juz na
pewno szczytnych i szlachetnych motywacji. Proponowane idee czesto nie sg ujeciami
calosciowymi, bowiem z ograniczonej i zredukcjonizowanej wizji cztowieka nie moze
wyplyna¢ catosciowa wizja wychowania. Wielu jednak myslicieli, teoretykow, jeszcze
czesciej praktykow wychowania, swoimi teoriami i dziatalno$ciag pedagogiczng wniesli
cenny wklad w rozwoj pedagogiki. Mirostaw Szymanski zwraca uwage, ze idee mysli
pedagogicznej nie szereguja si¢ W linearny sposob, gdzie nowsze wypierajg | zastepuja
starsze. Wedlug badacza nalezy raczej uzna¢, ze W pewnych okresach dominuja idee
o$wieceniowe, W innych za$ romantyczne. Ich cykliczna dominacja porownana zostata
przez niego do wahadla. W praktyce szkolnej te dwie koncepcje uwidaczniaja si¢
w szkole autorytarnej i liberalnej***. Ten dwubiegunowy podziat teorii wychowania nie
jest jednak wystarczajacy.

Wsrod roznych koncepcji | nurtow wychowania w akademickim podreczniku
Pedagogika pod redakcja Zbigniewa Kwieciniskiego i Bogustawa Sliwerskiego
wymienione sg: pedagogika pozytywistyczna, kultury, personalistyczna, egzystencjalna,
religii, Nowego Wychowania, waldorfska, pragmatyzmu, Marii Montessori, Janusza
Korczaka, Petera Petersena, Celestyna Freineta, krytyczna, antyautorytarna,
142

emancypacyjna, mie¢dzykulturowa, ekologiczna, negatywna, postmodernistyczna™.

Sliwerski W ksiazce Wspélczesne teorie nurty wychowania wymienia nastgpujace nurty

139 por. J. Bagrowicz, Wychowanie w swietle Biblii, W: Wychowanie chrzescijariskie, miedzy tradycjg a
wspoiczesnoscig, red. A. Rynio, Lublin 2007, s. 39.

Y0 por. W. Cichosz, Wychowanie chrzescijariskie wobec postmodernistycznej prowokacji, Gdansk 2001,
s. 18.

! Por. M. Szymanski, Niemiecka pedagogika reformy 1890-1933, Warszawa 1992, s. 5.

Y2 por Pedagogika. Podrecznik Akademicki, t.1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2010, s.
196-463.
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pedagogiki: filozoficzng — normatywna, chrzescijanska pedagogike personalno —
egzystencjalng, serca, duchowa pedagogike mitosci, niedyrektywna, nieautorytarng,
Gestalt, wychowania integralnego, antyautorytarng, radykalnego humanizmu, krytyczna
nauke o wychowaniu, emancypacyjng, mi¢dzykulturowa, przezwyciezenia obcosci,
analityczno-krytyczna, antypedagogike-postpedagogike, pedagogike
W ponowoczesnosci*®.

Tak wiele kierunkéw i nurtow wychowania wskazuje na bogactwo mysli
wspoéltczesnych teoretykow i praktykéw wychowania. Jest to odpowiedz na istniejace
réznorodne potrzeby pluralistycznego spoteczenstwa, gdzie istnieja obok siebie rdzne
srodowiska, kultury o odmiennych celach stawianych wychowaniu. Czy wiele znaczy
lepiej? Niekoniecznie, wszak fundament moze byé tylko jeden*, na ktéorym mozna
budowaé reszt¢ W zaleznosci od odmiennych uwarunkowan i czynnikow. Wsrod
réznorodnych pomystow na wychowanie jest wiele szczegbélowych rozwigzan,
postulatow, ktore wyplywaja z checi rozwigzania konkretnych problemow szkolnej
rzeczywistosci i jako takie zastuguja na uwage. W wielu jednak przypadkach
proponowane rozwigzania wydajg si¢ wrecz szkodliwe dla praktyki wychowawczej.
Nalezy zaznaczy¢, ze wszelkiego rodzaju eksperymenty wychowawcze trzeba
prowadzi¢ z daleko posunigta rozwagg, umiarem i ostroznoscig, ze $wiadomoscia
odlegtych skutkow wychowania, a nade wszystko z nastawieniem na autentyczne dobro
wychowanka. Dlatego glos wychowania chrze$cijanskiego, z jego najglebsza prawda
0 cztowieku I wynikajacymi z niej rozwigzaniami pedagogicznymi, powinien by¢ na
polu wspotczesnej pedagogiki glosno akcentowany | wyraznie styszalny. Z poczucia zas

195 nie wolno zamilknaé.

odpowiedzialno$ci trzeba ,,nastawac¢ w porg i nie w pore

Parzac na bogactwo wspotczesnej mys$li pedagogicznej nalezy uwzglednic
sytuacje¢ geopolityczng. Przez dlugi czas mysl pedagogiczna w Polsce i innych krajach
tzw. bloku wschodniego, zostata podporzadkowana ideologii. W panstwie totalitarnym
jej zadaniem byto ujednolicenie elementow struktury spotecznej oraz legitymizowanie
systemu, nie dopuszczano wigc zadnych innych koncepcji. Nacisk potozony na

pedagogike socjalistyczng zmarginalizowat pedagogike ogdlng jako nauke i wytworzyt

Y3 por. B. Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2004, s. 403.

144 Fundamentu bowiem nikt nie moze potozy¢ innego, jak ten, ktory jest potozony, a ktorym jest Jezus
Chrystus” (1 Kor 3, 11).

145 .gtos nauke, nastawaj w pore, nie W pore, [W razie potrzeby] wykaz blad, poucz, podnies na duchu z
calg cierpliwoscia, ilekro¢ nauczasz. Przyjdzie bowiem chwila, kiedy zdrowej nauki nie bgda znosili, ale
wedtug wlasnych pozadan - poniewaz ich uszy $wierzbia - beda sobie mnozyli nauczycieli. Beda si¢
odwracali od stuchania prawdy, a obrocg sie ku zmys$lonym opowiadaniom. Ty za$ czuwaj we
wszystkim, zno$ trudy, wykonaj dzieto ewangelisty, spetnij swe postugiwanie!” (2 Tm 4,2-5).
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stan izolacji wobec innych nurtow oraz pradow wychowawczych'*

. Po przetomie 1989
roku w odniesieniu do pedagogiki pisano 0 rozczarowaniu autorytetami,
zrelatywizowanymi  warto$ciami,  wyczerpaniu  ideologicznej  metanarracji.
Spoteczenstwo podlega¢ zaczeto wielu przemianom, do ktorych nie byto przygotowane.
W tym przelomowym momencie polska mysl pedagogiczna nie odnalazta si¢, nie
moéwiac juz o aktywnym wlaczeniu si¢ W budowanie nowego tadu. Niestety w ocenie
Zbigniewa Kwiecinskiego jej gtéownym celem W tamtym okresie bylo przetrwanie™’.
Efektem konfrontacji z epoka komunizmu stat si¢ kryzys tozsamosci pedagogiki jako
nauki. Niestety szybko okazato si¢, ze ideologia marksizmu zostata zastgpiona ideologia
liberalizmu wchodzacg do szkoty pod z pozoru pozytywnym hastem neutralno$ci
Swiatopogladowej 148

Po zmianach spoleczno — gospodarczych przed pedagogika stangty nowe zadania,
ktéorym nie byla ona w stanie sprosta¢, co niewatpliwie lezato u podstaw tego, co
okreslamy kryzysem edukacji w wielu, jesli nie wszystkich jej aspektach. Pluralizm,
ktory zaczal cechowal spoteczenstwo, stal si¢ widoczny réwniez na polu edukacji
I wychowania. Od przetomu lat 80 i 90 XX wieku dostrzega si¢ tendencje reformowania
edukacji, procesow ksztalcenia i wychowania. Zainteresowanie innymi koncepcjami
pedagogicznymi miato wymiar praktyczny i przejawialo si¢ powstawaniem nowych
szkot (w tym Katolickich) i teoretyczny, gdy stawaty si¢ przedmiotem nieskrgpowane;
cenzurg refleks;ji naukowej'*. W pluralistycznej pedagogice powrdcito myslenie
kategoriami wspdlnej madrosci, racjonalnosci oraz dazenia do rozwoju réznorodnych
nurtdéw, kierunkéw, modeli. Sliwerski takie szerokie ujecie mysli pedagogicznej nazwat
»~metapedagogika”, ktora moglaby prowadzi¢ do odkrywania tego, co laczy
szczegOtowe nauki pedagogiczne oraz korzystnie wptyna¢ na refleksje pedagogiczna
przez odstanianie nadmiaru i niedomiaru pewnych pradow czy teorii mysli obecnych

juz w innych dziedzinach nauk™®. Pluralizm przyniost zatem ze soba inne zadania

18 por. B. Sliwerski, Wspélczesne prqdy i kierunki pedagogiczne. Wstep, W: Pedagogika. Podrecznik
Akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2010, s. 185.

Y7 por. B. Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 2004, s. 359-360.

18 por. B. Kiere$, Kultura chrzescijariska wobec postmodernistycznej ideologii ,, anty” w pedagogice, w:
Wychowanie chrzescijanskie, migdzy tradycjq a nowoczesnoscig, red. A. Rynio, Lublin 2007, s. 96.

19 B. Sliwerski zwraca uwage: ,,Zapoczatkowany dzicki profesorom Zbigniewowi Kwiecinskiemu,
Lechowi Witkowskiemu i kontynuowany przez Tomasza Szkudlarka oraz Zbyszka Melosika edukacyjny
dyskurs postmodernistyczny we wspotczesnej literaturze nauk o wychowaniu doskonale sprzyja
merytorycznej refleksji nad jako$ciowymi mozliwosciami reformowania polskiej pedagogiki”. B.
Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 2004, s. 361.

130 B Sliwerski, Pedagogika ogdina w Polsce wobec czasu minionego, ewolucji i nowych wyzwar,
,,JForum Pedagogiczne” (2018) 1, s. 30, https://doi.org/10.21697/fp.2018.1.02 (30.01.2021).
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| zagadnienia. Pojawity si¢ pytania o warto$¢ poszczeg6élnych teorii, o to, ktora jest
bardziej warto$ciowa, prawdziwa, lepsza od innych, ktéra nalezy wybrac, ktorg si¢
kierowac. Naukowcy wcigz poszukujg nowej mysli przewodniej dla edukacji. Odzywaja
na nowo idee pedagogiczne z ubieglego wieku®.

Kryzys polskiej szkoty, oprocz zrédet zwigzanych z przemianami natury
polityczno — spotecznej, jest wynikiem dzialan odgoérnych, regulujacych jej
funkcjonowanie. Oderwani od szkolnej rzeczywistosci urz¢dnicy, powolujac sie¢ na
wysokie wskazniki skolaryzacji majg zdecydowanie pozytywniejszy obraz edukacyjnej

cogg 1152
rzeczywistoscl .

Kryzys swoimi korzeniami sigga az do nieudanej, zdaniem
Zbigniewa Kwiecinskiego, reformy z lat 1971-1989. Przejawem kryzysu wedlug niego,
jest fakt, ze szkola nie spetnia swoich podstawowych funkcji: nie uczy rozumienia
znaczen kultury wtasnej i uniwersalnej oraz nie daje elementarnej orientacji w $§wiecie

53 Odnoszac si¢ z kolei do lat

tym uczniom, ktdrzy nie moga uzyskac jej poza szkotla
1981-2008 stwierdza: ,,(...) oswiata W Polsce jako system si¢ rozsypata, w tym kilka
jego podstawowych czgsci sktadowych (podsystemow), takich jak: opieka
przedszkolna, szkolnictwo zawodowe, ksztalcenie i doksztalcanie nauczycieli,
ksztalcenie ustawiczne. Byla niszczona wspolnymi sitami chaotycznej adaptacji do
oczekiwan spotecznych, gasnagcych wydatkow panstwa, wylaniajacego si¢ rynku
i przypadkowym nasladownictwem roéznych wzoréw zachodnich i z wilasnej
przesztosci, szybkiej wymiany coraz to nowych centralnych decydentow, ktorzy stale
byli podobni do siebie pod wzgledem nickompetencji i braku odpowiedzialnosci™>*.
Bogustaw Sliwerski zauwaza dwa przeciwstawne nurty ksztattujace zmiany edukacyjne
w Polsce: jeden dazacy do autonomii, decentralizacji, uspotecznienia i demokratyzacji
o$wiaty, drugi za$ przeciwnie — do autorytaryzmu, centralizacji i etatyzmu>. W opinii
Justyny Dobrotowicz sytuacji nie poprawity radykalne reformy szkolnictwa z lat 1990-

2010"°. Dzialania te zostaly przez nig ocenione jako chaotyczne, bez cech spdjnosci,

11 por. B. Sliwerski, Wspélczesne prady i kierunki pedagogiczne. Wstep, W: Pedagogika. Podrecznik
Akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2010, s. 187.

152 por. J. Dobrotowicz, Obraz edukacji w polskim dyskursie prasowym, Krakow 2013, s. 9-10.

153 por, 7. Kwiecinski, Pedagogika i edukacja wobec wyzwania kryzysu i gwaltownej zmiany spotecznej,
w: Ku pedagogii pogranicza, red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski, Torun 1990, s. 6-7.

154 7. Kwiecinski, O reformie oswiaty: co wyréwnywaé, co réznicowad, czego najbardziej potrzeba. Glos
w dyskusji, w: Problemy doskonalenia systemu edukacyjnego w Polsce, red. H. Moroz, Krakéw 2008, s.
13.

1% por. B. Sliwerski, Problemy wspélczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej IIl RP,
Warszawa 2009, s. 12.

158 Skutki reformy z roku 2017 beda widoczne w dalszej perspektywie, gdy uczniowie objeci reforma,
czyli rocznik 2006 bedzie zdawa¢ mature i podejmowac dalszg nauke lub aktywno$¢ zawodows.
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ktora wyznaczatby obrany, najlepiej ponad podzialami politycznymi, kierunek.
Przyczyn niepowodzen autorka upatruje w neoliberalnych uwiktaniach edukacji,
W zawlaszczeniu jej przez ekonomie¢. Neoliberalizm narzuca edukacji nowa jakos¢
zogniskowang na interesach gospodarki. Cel zostal zredukowany do przygotowania
wydajnych 1 sprawnych producentow, ktorzy po pracy stang si¢ idealnymi
konsumentami. Modelowy absolwent jest wyspecjalizowanym postusznym
pragmatykiem®®’. Joanna Danilewska stwierdza nawet, ze w ruchach reformatorskich —
skadinad bardzo potrzebnych — nie chodzito ani o dobro uczniéw i przysztosé szkoty,
ajedynie o spelnienie zadan globalnych rynkéw. Wedlug niej zjawisko to wynika

z ,edukacyjnego dopingu ery globalizacji”**®. Zdaniem Briana Thorne’a®™®

szkoty
reformowano na ksztatt przedsigbiorstw, jakby byly one fabrykami, tyle, ze
edukacyjnymi, a dyrektorzy petnili w nich funkcje menadzerskie®®. Szkota w takiej
koncepcji pelni stuzebng rolg wobec ogodlnoswiatowego wyscigu gospodarczego. Cele
okreslone sg jasno, cho¢ niepokojaco: ,,nie po to dazymy do osiggnigcia sukcesu
gospodarczego, by moc zapewnié¢ naszym dzieciom najlepsze warunki rozwoju, lecz
dzieci edukujemy dla zwycigstwa W wyScigu gospodarczym wielkiego biznesu.
Edukacja jest instrumentem przygotowujgcym przedsigbiorcze, samoodnawialne,
kompatybilne tryby gospodarki globalnej. Jednostki samozatrudniajace si¢, mobilne,
dyspozycyjne, nastawione rywalizacyjnie, przystosowane do zmieniajacych si¢ potrzeb
rynku pracy”lm. Sama tez edukacja poddata si¢ mechanizmom rynkowym, o czym
swiadczy pojawienie si¢ okreslenia ustug edukacyjnych, ktore szkota ma swiadczy¢.
Gdzie tu jest miejsce na wychowanie — zdaja si¢ pyta¢ Autorzy przytoczonych analiz?
Nastapit rozdzwigk migdzy tym, co wybrzmiewa w oficjalnych dyskursach na temat
edukacji, a tym co faktycznie uznaje si¢ za wazne. ,,Wérdd nich — jak pisze Piotr

Domeracki — na czolo wysuwajg si¢: innowacyjnos$¢, transparentnos¢, przywodztwo

%7 por. J. Dobrotowicz, Obraz edukacji w polskim dyskursie prasowym, Krakéw 2013, s. 9-11.

%8 Ppor. J. Danilewska, Edukacyjny doping ery globalizacji — czy potrafimy go zréwnowazyé?, w:
Wspdlnota pedagogicznego niepokoju, red. J. Danilewska, Krakow 2008, s. 25-26.

19" Opisywatl on rzeczywisto$¢ szkolnictwa w Wielkiej Brytanii, ale spostrzezenia te zdaniem P.
Domerackiego mozna odnies¢ i do polskiej szkoty: ,,Thorne,(...), trawiony niepokojem o aktualny obraz
»edukacyjnej sceny Wielkiej Brytanii”, widzac daleko idaca zbiezno$¢ tego obrazu z tym, co niepokoi i
trapi polski system edukacji...”. P. Domeracki, Pedagogika, czy antypedagogika? Wokdt kryzysu
wspélczesnej edukacji z perspektywy filozoficznej, ,,Annales Universitatis Maria Curie-Sktodowska
sectio i Philosophia-Sociologia” (2016), vol. XLI, 1, s. 12 http://dx.doi.org/10.17951/i.2016.41.1.7
(15.02.2021).

180 por, B. Thorne, Zamiast empatii — podnoszenie standardéw, zamiast wspélnoty — fabryki uczenia sie:
edukacyjna scena Wielkiej Brytanii, w: Wspdlnota pedagogicznego niepokoju, red. J. Danilewska,
Krakow 2008, s. 21.

181 por. J. Danilewska, Edukacyjny doping ery globalizacji — czy potrafimy go zréwnowazyé?, W:
Wspdlnota pedagogicznego niepokoju, red. J. Danilewska, Krakow 2008, s. 26.
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(liderstwo), eksperckos$¢, specjalistyczno$¢, menedzerskos¢, legalizm, lojalizm,
klientyzm, indywidualizm, umig¢dzynarodowienie  (respective  anglicyzacja),
parametryczno$¢, rankingowo$¢, ekonomiczno$¢, konkurencyjnos¢, uzytecznosé
(przydatnosc), praktycznosc i wdrozeniowo$¢ %%,

Innym niepokojacym zjawiskiem w praktyce szkolnej ostatniego czasu jest
rozwigzywanie problemoéw gtoéwnie poprzez mnozenie ré6znego rodzaju dokumentacji,
ktora w najdrobniejszych szczegotach chce opisa¢ rzeczywisto$¢ szkolng. Szkota
zamiast  wychowywaé,  ksztattowa¢ w  wychowankach  odpowiedzialnos¢
I obowigzkowo$¢, tworzy procedury i regulaminy, w ktérych proklamuje prawa
I przywileje ucznidow. Zamiast ulatwia¢ wspolprace prowadzi to do zantagonizowania
relacji uczen, rodzic — nauczyciel, jest przyczyng rozbicia, konfliktu, czasem

% a relacja wychowawcza staje sic wobec nich wtorna. Wérdd stusznych

szantazu*
postulatow dotyczacych praw ucznidow i dzieci, zanika konieczno$¢ wdrazania mtodego
pokolenia do obowigzkéw 1 poczucia odpowiedzialnosci za ich wykonanie.
Akcentowane samych praw bez wskazywania obowigzkow, koniecznosci
samoograniczania si¢ z uwagi na innych ludzi, czy wyzsze warto$ci, zamyka
wychowanka w ciasnym $wiecie indywidualnych potrzeb 1 egoizmu. Innymi
okresleniami kreujacymi szkolng rzeczywisto$¢ sa okreslenia ,,standardy” i ,,nadzor”.
Brian Thorne uwaza, Ze niosa one ze sobg niesprzyjajace nastepstwa: niewydolnosci,
sprzecznych sadoéw, nieugietej konkurencyjno$ci, potencjalnej winy, pracoholizmu
i wypalenia zawodowego. Konieczno$¢ cigglego wykazywania si¢ osiggni¢ciami jest
jak nieosiggalny horyzont | towarzyszy jej ciggta obawa nieskuteczno$ci. Wsrdd tych
dazen nie ma juz czasu i energii by pochyli¢ si¢ nad wewnetrznym $wiatem ucznia, by
go docenic i zrozumie¢*®. Paradoksem jest, ze system, ktéry za hasto przewodnie ma
efektywno$¢ sam jest wysoce nieefektywny. Absolwenci bowiem nie tyle sa
wyksztatceni, co — jak uwaza Piotr Domeracki — zescholaryzowani tzn. posiadajacy
odpowiednie dokumenty poswiadczajace ukonczenie okreslonego etapu edukacyjnego.
Dyplom niestety nie oznacza wyksztatcenia, ktore powinno by¢ posiadaniem

rzeczywistej spotecznie 1 zawodowo przydatnej wiedzy oraz umiejgtnosci

162 p_ Domeracki, Pedagogika, czy antypedagogika? Wokél kryzysu wspélczesnej edukacji z perspektywy
filozoficznej, ,,Annales Universitatis Maria Curie-Sktodowska sectio i Philosophia-Sociologia” (2016),
vol. XLI, 1, s. 15 http://dx.doi.org/10.17951/i.2016.41.1.7 (15.02.2021).

163 por. P. Tomasik, Pedagogika wobec kryzysu wychowania, ,,Warszawskie Studia Teologiczne” XII
(1998), s. 288.

164 por. B. Thorne, Zamiast empatii — podnoszenie standardéw, zamiast wspélnoty — fabryki uczenia sie:
edukacyjna scena Wielkiej Brytanii, w: Wspdlnota pedagogicznego niepokoju, red. J. Danilewska,
Krakow 2008, s. 20.
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I kompetencji, z ktorych mozna korzysta¢ w sposdb samodzielny i tworczy rozwijajac je
w taki sposob, by ostatecznie przekazaé nastepnym pokoleniom™.

Wspotczesna szkola jest zwigzana ze spoteczenstwem. Dzisiejsze problemy
wynikajg z trwajacego kilkadziesigt lat niespdjnego i wadliwego wychowania. Na
pogladach materialistycznych, ukazywaniu wyzszo$ci materii nad duchem wychowato
si¢ klika pokolen Polakdw, ta mentalno$é wice zostata ugruntowana'®. Nowa sytuacja
za$, jaka stwarza postmodernistyczna rzeczywisto$¢ pedagogiczna staje si¢ dla
wychowania chrzescijanskiego wyzwaniem. Po utracie socjalistycznego opozycyjnego
monolitu, pojawito si¢ wiele rdéznych alternatywnych propozycji w dziedzinie
wychowania. Chrze$cijanskie wartosci nie do$¢ mocno zajety wlasciwe miejsce W tej
postsocjalistycznej rzeczywistosci. Nie jest to zjawisko korzystn6167. Po transformacji
lat 90-tych, po ostatecznym upadku panstwa totalitarnego, gdy skonczyt si¢ komunizm,

168

jak radosnie oglosita w TV Joanna Szczepkowska™, gtos Kosciola w roznych

dziedzinach byt zbyt stabo styszalny, a ocena rzeczywistosci zbyt optymistyczna.
Ojciec Swiety Jan Pawet Il wiedzial o zagrozeniach zwigzanych z transformacja
| przestrzegal przed nimi, wskazujac rozwigzanie jakim powinni by¢ ,ludzie
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sumienia”™". Wydawato si¢, ze po kompromitacji systemu, jako jedynie stuszng

165 por. P. Domeracki, Pedagogika, czy antypedagogika? Wokél kryzysu wspélczesnej edukacji z
perspektywy filozoficznej, ,,Annales Universitatis Maria Curie-Sktodowska sectio i Philosophia-
Sociologia” (2016), vol. XLI, 1, s. 13, http://dx.doi.org/10.17951/i.2016.41.1.7 (15.02.2021).

1% por. A. Drozdz, Wychowanie do irreligii?, w: Obszary wychowania moralnego: wychowanie moralne
czy do moralnosci, red. K. Sosna, Studia Teologiczne i Humanistyczne 1/3, Katowice 2011, s. 122-123.
87 Sam Jezus przestrzega, ze po wyrzuceniu zlego ducha dom musi mie¢ nowego gospodarza, W
przeciwnym razie zty powraca i to nie sam: ”Gdy duch nieczysty opusci cztowieka, btaka sie po
miejscach bezwodnych, szukajac spoczynku. a gdy go nie znajduje, mowi: ,,Wroce do swego domu, skad
wyszedtem”. Przychodzi i zastaje go wymiecionym i przyozdobionym. Wtedy idzie i bierze siedem
innych duchéw ztosliwszych niz on sam; wchodza i mieszkaja tam. i stan pozniejszy owego cztowieka
staje si¢ gorszy niz poprzedni” (Lk 11, 24-26).

188 por. J. Szczepkowska, https://youtu.be/JkuY Yu8PL_| (21.02.2021).

%9 Jan Pawel II, Skoczoéw, 22 maja 1995. Homilia w czasie mszy $w. Odprawionej na wzgorzu
,kaplicowka” ,Nasza Ojczyzna stoi dzisiaj przed wieloma trudnymi problemami spotecznymi,
gospodarczymi, takze politycznymi. Trzeba je rozwigzywaé madrze i wytrwale. Jednak najbardziej
podstawowym problemem pozostaje sprawa tadu moralnego. Ten tad jest fundamentem zycia kazdego
cztowieka i kazdego spoteczenstwa. Dlatego Polska wota dzisiaj nade wszystko o ludzi sumienia! By¢
cztowiekiem sumienia, to znaczy przede wszystkim W kazdej sytuacji swojego sumienia stucha¢ i jego
glosu W sobie nie zagluszaé, cho¢ jest on nieraz trudny i wymagajacy; to znaczy angazowac sie¢ W dobro
i pomnaza¢ je W sobie i wokot siebie, a takze nie godzi¢ si¢ nigdy na zto, w mysl stow $w. Pawta: "Nie
daj si¢ zwycigzy¢ zhu, ale zto dobrem zwyciezaj!” (Rz 12,21). By¢ czlowiekiem sumienia, to znaczy
wymaga¢ od siebie, podnosi¢ si¢ z wlasnych upadkow, ciagle na nowo si¢ nawracaé. By¢ czlowiekiem
sumienia, to znaczy angazowaé si¢ W budowanie krolestwa Bozego: krolestwa prawdy i zycia,
sprawiedliwosci, mitosci i pokoju, w naszych rodzinach, w spotecznosciach, w ktorych zyjemy, i w calej
Ojczyznie; to znaczy takze podejmowac odwaznie odpowiedzialno$¢ za sprawy publiczne; troszczy¢ si¢
o dobro wspdlne, nie zamyka¢ oczu na biedy i potrzeby bliznich, w duchu ewangelicznej solidarnosci:
»Jeden drugiego brzemiona noscie” (Ga 6,2)”,
https://opoka.org.pl/biblioteka/\W/WP/jan_pawel_ii/homilie/skoczowh_22051995.html (21.02.2021).
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alternatywa ksztattujaca nowe postsocjalistyczne spoleczenstwo bedzie chrzescijanstwo,
Z jego systemem wartosci, postrzeganiem godnosci 0soby ludzkiej, z catym wachlarzem
wskazan spotecznej nauki Ko$ciota. Entuzjazm wiary manifestowanej podczas np.
wizyt papieskich nie przetozyt si¢ jednak na postgpowanie wedlug zasad
chrzescijanskich w zyciu spoteczno — gospodarczym, w przemianach strukturalnych
spoteczenstwa. Okres przemian zaowocowat wieloma atrakcyjnymi, przynajmniej przy
pierwszym wrazeniu, wzorcami, modelami zycia i ideatami (cho¢ nalezatoby
powiedzie¢ pseudoideatami), a chrzescijanstwo nie dos¢ mocno weszto w sfere zycia
osobistego i spotecznego. Jest to prawdziwe wyzwanie dla catego Kosciota. Papiez byt
tego szczegolnie S$wiadom, gdy wskazywal droge reewangelizacji, Nowej
Ewangelizacji, ktora potrzebna jest wspotczesnej Europie’®. Wskazat tym samym
nieustanng potrzebe gloszenia Dobrej Nowiny oraz pracy wychowawczej u podstaw,
realizowanej z pelnym zaangazowaniem i zapalem. Jego nastepcy rowniez wzywaja do
ciaglego $wiadectwa oraz niesienia Chrystusa i zabawienia'’!. Temat Nowej
Ewangelizacji znajduje réwniez wazne miejsce w refleksji pastoralnej 172

Ewangelia jest dla kazdego czasu; trzeba dostosowac jej przepowiadanie do
obecnej epoki zmian, czy tez do czasu, gdy nastepuje zmiana epoki. Doswiadczamy
zmian nie linearnych, lecz epokowych, ktore ,,stanowig wybory (...), szybko zmieniajg
sposob zycia, odnoszenia si¢ do siebie, komunikowania si¢ i formutowania mysli,
relacji miedzy pokoleniami ludzkimi oraz rozumienia i przezywania wiary i nauki™*",
jak zauwaza Papiez Franciszek. Dlatego trzeba zastanowi¢ si¢ nad wyzwaniami

wspolczesnosci i uchwycié je za pomoca rozeznania, parezji i hypomoné'™®. Mowiac

70 por. Ecclesia in Europa, n. 2: ,Europa nie powinna dzisiaj tylko odwotywaé sie do swojej
chrzescijanskiej przesztosci. Musi takze nauczy¢ si¢ znow ksztattowac swoja przysztos¢ w spotkaniu z
Osobg i oredziem Jezusa Chrystusa (...), pilnym zadaniem Kosciota jest ponowne gloszenie
mieszkancom Europy wyzwalajacego przestania Ewangelii.(...) Chodzilo zatem o to, by to orgdzie
nadziei glosi¢ Europie, ktora - jak si¢ zdawato - ja zagubita”.

11 U progu trzeciego tysiaclecia nie tylko istnieja liczne ludy, ktore jeszcze nie poznaly Dobrej
Nowiny, ale wielu chrzescijan potrzebuje, aby na nowo gloszono im z przekonaniem stowo Boze, by
mogli konkretnie do§wiadczy¢ mocy Ewangelii”. Benedykt XVI, Verbum Domini, n. 96, Watykan 2010,
S. 163.

Y72 Por. Przybylowski J., Znaczenie nowej ewangelizacji dla duszpasterstwa milodziezy. Studium
pastoralne, Lublin 2001; J. Przybytowski, Rola nowej ewangelizacji w Kosciele i w Swiecie. Nowe
ubranie bez dziur i lat (por. Lk 5, 36), Warszawa 2014; J. Dyduch, Nowa ewangelizacja priorytetowym
zadaniem Kosciota, w: Habent omnia tempora sua: prace ofiarowane ks. prof. dr. hab. Januszowi
Wycisle, red. Z. Gogola, Krakow 2013, s. 137-148;

13 Por. Papiez Franciszek, Discorso del santo Padre Francesco alla curia romana per gli auguri di
natal, n. 5,  https://www.vatican.va/content/francesco/pl/speeches/2019/december/documents/papa-
francesco 20191221 curia-romana.pdf, (06.07.2021).

74 por. Papiez Franciszek, Discorso del santo Padre Francesco alla curia romana per gli auguri di
natal, 5, https://www.vatican.va/content/francesco/pl/speeches/2019/december/documents/papa-
francesco 20191221 curia-romana.pdf, (06.07.2021).
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15 gdzie parezja oznacza

0 nich Papiez odwoluje si¢ do ,Listu do Hebrajczykow
nadzieje, a hypomoné wytrwato$¢ w niesieniu ci¢zaru kazdego dnia. W innym miejscu
Papiez rozwija te znaczenia. Parezja jest w Nowym Testamencie stylem zycia
chrzescijan — to odwaga i szczero$¢ swiadczeniu o prawdzie, to postawa zaufania Bogu
I Jego milosierdziu. Okreslenie to skupia W sobie cechy chrzescijanskiego zycia,
ktorymi sg zwrocenie do Boga, wiara w Jego mito$¢. Pozwala na pozbycie si¢ lgkow
przed §wiatem, czy tez ulegania pokusie spokojnego zycia, daleko od niego. Otwarci na
dziatanie Ducha Swigtego chrzescijanie powotani sa do gloszenia wielkich i pigknych
dziet Bozych. Stowo hypomoné mozemy przetlumaczy¢ réwniez jako uleglosc,
wytrwato$¢ rozumiang, jako trwanie i przezywanie W duchu wiary trudnych sytuacji
zyciowych. To swoista nieztomno$¢ i statos¢ w wyborze Boga i zycia w Chrystusie.
Parezji i hypomoné ma rowniez towarzyszyc¢ ,,przypominanie sobie dawniejszych dni”,
czyli powracanie i na nowo rozpalanie w sercu i myslach ognia tego pierwszego
do$wiadczenia mitujacego nas Boga'™®. Z taka postawa mamy podejmowaé wyzwanie
rozpoznawania dokad zmierza dzisiejsze spoteczenstwo, odkrywania jego glebokich
potrzeb duchowych, okreslania konkretnych i gtéwnych zadan oraz odpowiadajacych
im metod pracy duszpasterskiej po to, by stosownie odpowiedzie¢ ludzkim
oczekiwaniom'’’,

Wychowanie chrzescijanskie jest szansa na lepsza przysztosc. Jego cele i idealy
wpisujg si¢ W catos¢ przepowiadania Kosciota. Bez Igku i strachu nalezy podjaé dzieto
wychowania mtodego pokolenia'”® w duchu autentycznych wartoéci chrzescijanskich,
w ktorych mieszczg si¢ wszystkie wartoSci ogélnoludzkie”g. Pojecie ,,wartosci” nie
przez wszystkich jest tak samo rozumiane, jednak w postrzeganiu ich jako zjawiska

mozna stwierdzi¢, ze sa one domeng kazdego cztowieka. Dokonuje on bowiem

75 por. Hbr 10,32-36: ,,Przypomnijcie sobie dawniejsze dni, kiedy$cie to po o$wieceniu wytrzymali
wielkg nawale cierpien, juz to bedagc wystawieni publicznie na szyderstwa i przesladowania, juz to
stawszy sie uczestnikami tych, ktorzy takie udreki znosili. Albowiem wspotcierpieliscie z uwiezionymi, z
rado$cig przyjeliScie rabunek waszego mienia, wiedzgc, ze sami posiadacie majetnos¢ lepszg i trwajaca.
Nie pozbywajcie si¢ wiec nadziei waszej, ktora ma wielkg zaptate. Potrzebujecie bowiem wytrwato$ci,
aby$cie spelniajac  wole Boza, dostgpili obietnicy”. https://wbiblii.pl/szukaj/Hbr+10%2C32-36
(07.07.2021).

178 por. Papiez Franciszek, Spotkanie ze wspélnotq Ruchu Focolari. Przeméwienie Ojca Swietego
Loppiano, 10 maja 2018, https://www.focolare.org/polska/2018/05/15/jak-budowac-wspolnote-papiez-
franciszek-do-mieszkancow-loppiano/ (07.07.2021).

Y7 Por. Jan Pawet 11, Aniof Parski (14 stycznia 1990 r.) 3, , L'Osservatore Romano™, 15-16 stycznia 1990.
8 por. J. Przybytowski, Era milodziezowa w kosciele trwa, ,Warszawskie Studia Teologiczne”
XXIX/4/2016, s. 6-20; J. Przybylowski, Znaczenie nowej ewangelizacji dla duszpasterstwa miodziezy.
Studium pastoralne, Lublin 2001

19 por. H. Stotwifiska, Wychowanie chrzescijariskie szansq integralnego rozwoju czlowieka, Krakow
2019, s. 44,
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warto$§ciowania rzeczy, zjawisk, przezy¢. Proces wartoSciowania uaktywnia,
umozliwiajac przyjecie 1 realizowanie wartosci. Wartosci ukazuja, co jest naprawdg
istotne i do czego warto dgzy¢. Na nich opiera si¢ zycie spoleczne, osobowe

i wsp6lnotowe™.

Do podstawowych warto$ci istniejagcych niezaleznie od religii,
ideologii, systemOw naleza: prawda, dobro, pigkno, sprawiedliwo$§¢ oraz mitosc.
Chrzescijanstwo W ich rozumienie wniosto dodatkowa wartos¢ 1 dynamike.
Chrzescijanie przyjmuja wartosci ogélnoludzkie, jednocze$nie poszukujgc ich wigkszej
glebi, sensu, nadawanego przez samego Boga, ktory stal si¢ cztowiekiem i umarl na
krzyzu dla naszego zbawienia. W takim ujeciu, cho¢ wartosci chrze$cijanskie
przewyzszaja wszystkie wartosci ogolnoludzkie, to ich nie odrzucajg, lecz stanowig
znimi jedng calo$¢. Dodaja do nich chrzeScijanskie spojrzenie na zycie, $mier¢,
cierpienie, na zycie wieczne. Odrzucanie wartosci chrzescijanskich w zyciu spotecznym
I W wychowaniu jest zagrozeniem dla wartosci ogodlnoludzkich (m.in. godnosci
czlowieka, wyptywajacej ze zrozumienia jego natury, wolnosci mysli, swobodnego
wyznawania religii i wygtaszania pogladow, ochrony rodziny opartej na matzenstwie,
godnosci pracy cztowieka, prawa i obowiazku wychowywania dzieci i mtodziezy)*®".
W wychowaniu jest co$, co wykracza poza to, co mierzalne, dajace si¢ umiescic¢
w rubrykach, ramkach, liczbach, procentach — jest to ulotna chwila, ni¢ porozumienia
miedzy uczestnikami spotkania wychowawczego. W calej rzeczywistosci szkolnej
istnieje warto$¢ dodana, niebedaca tylko suma sktadajacych si¢ na nig czynnikow.

Wspolczesny kryzys wychowania jest kryzysem nauczyciela'®?

I ucznia w ich relacji
pedagogicznej. Dewaluacji ulegta koncepcja szkoly rozumianej jako wspdlnota, gdzie
,wychowawca jako mistrz juz idacy droga ku prawdzie, dobru i pigknu, prowadzi ze
sobg wychowankow i dzigki nim niejednokrotnie do prawdy, dobra i pigkna si¢
zbliza™'®,

O kondycji wspotczesnej szkoty i stopniu realizacji wyznaczonych jej zadan

swiadcza jej wychowankowie. Wpltyw postmodernistycznych przemian spoteczno —

180 M. Nowak, Podstawy pedagogiki orwartej. Ujecie dynamiczne W inspiracji chrzescijariskiej, Lublin
2001, s. 393.

181 por, H. Stotwinska, Wychowanie chrzescijanskie szansq integralnego rozwoju czlowieka, Krakow
2019, s. 45-46.

182 Sama osoba wychowawcy powinna rowniez sta¢ sie jednym z gtdownych obszarow refleksji i badan
teorii wychowania. Por. E. Kubiak-Szymborska, Teoria wychowania wobec wyzwan wspétczesnego
Swiata: o tendencjach W tworzeniu wiedzy oraz nowych obszarach refleksji i badan, w: Teoria
wychowania w okresie przemian, red. E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac, Bydgoszcz 2008, s. 37-41.

183 p. Tomasik, Pedagogika wobec kryzysu wychowania, ,,Warszawskie Studia Teologiczne” XII (1998),
S. 288.
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kulturowych zaowocowal wzrostem niedostosowan spotecznych dzieci I mtodziezy.
Przy czym niedostosowanie to rozumiane jest jako wadliwe funkcjonowanie jednostki
W spoteczenstwie, wystepuje ono W roznym nasileniu, przejawach. Niestety dostrzegane
jest ono nawet na etapie szkoly podstawowej'®*. Badania i analizy socjologiczne
wskazuja wzrost negatywnych postaw spoleczno — moralnych mlodego pokolenia
postmodernistycznego. Obraz nie jest jednak jednoznaczny, poniewaz W parze ze
wzrostem zjawisk patologicznych miodego pokolenia idzie uznanie przez mtodych
ludzi za najwazniejsze warto$ci rodziny, pracy, mitoSci, przyjazni. Ich pragnienia
I ideaty sg zatem sprzeczne z ich postawami. Refleksja nalezy objac przyczyny takiego
stanu rzeczy. Za cechy postmodernistycznej rzeczywistosci, ktore W sposdb znaczacy
wplywaja na wychowanie nalezy uznaé: zanegowanie zdolno$ci rozumu w poznaniu
prawdy, relatywizm moralny, subiektywizm moralny, atomizacja zycia spotecznego,
antypedagogika, desakralizacja kultury'®®. Te przeobrazenia spoteczno — kulturowe
I towarzyszace mu idee wywierajag duzy wptyw na edukacje w jej wymiarze ideowym
i praktycznym. Kryzys dotykajacy szkote powoduje, iz nie zrealizuje ona stawianych jej
celow oraz traci swoja istotg, pomijac W swojej dziatalno$ci sfer¢ sensu i wartosci, ku

ktérym powinna prowadzi¢ mtode pokolenie'®

. W odpowiedzi na postepujacy kryzys
poszukiwano rozwigzan systemowych. Od poczatku lat 70 XX wieku powstawaly
raporty wyznaczajace i okre§lajace glowne kierunki zmian'®’. Najnowszym
dokumentem poruszajagcym zagadnienie edukacji w XXI wieku jest Raport dla
UNESCO Migdzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji pt. Edukacja: jest w niej
ukryty skarb, ktory opracowano pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa
i opublikowano w 1996 roku. Dokument porusza zagadnienie edukacji ustawicznej,
opartej czterech filarach: 1.uczy¢ si¢, aby wiedzie¢, 2. uczy¢ sig, aby dziata¢, 3. uczy¢
sie, aby zy¢ wspdlnie, uczy¢ sie wspotzycia z innymi i 4. uczyé sig, aby by¢',

Nurt radykalnej krytyki szkoly w Il potowie XX wieku oraz postulat

odszkolnienia spoteczenstwa znalazty swe odbicie W okresleniu nowych

184 Szkoly pochylaja si¢ nad problem, dzieci z orzeczeniami niedostosowaniu spolecznym lub jego
zagrozeniu objete sg wielospecjalistyczng opieka zespotu nauczycielskiego, instytucjonalng pomoca
udzielong im jest réwniez powolanie nauczyciela wspomagajacego.

18 por. T. 0z0g, Kulturowe zagrozenia wychowania, w: Wychowanie chrzescijariskie a kultura, red. M.
Nowak, T. Ozo6g, Lublin 2000, s. 167-171.

188 por. B Sliwerski, Szkola, Krytyka szkoly, w: Wielka Encyklopedia PWN, t. 26, red. J. Wojanowski,
Warszawa 2001-2005, s. 441.

187 por. E. Wolter, Radykalna krytyka szkofy i nowe strategie edukacyjne w Il pofowie XX wieku,
,Seminare. Poszukiwania naukowe” (2015), 36, 2, s. 108-111.

188 por. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku pod
przewodnictwem J. Delorsa, Edukacja: jest w niej ukryty skarb, Warszawa 1998.
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miedzynarodowych  strategii  edukacyjnych. ,W  raportach(..)  organizacji
mi¢dzynarodowych zalecono odformalizowanie instytucji i celow edukacyjnych.
Podkreslono, ze w procesie edukacji ustawicznej, nauczania — uczenia sie¢
innowacyjnego, antycypujgcego, partycypujacego, wychowania cztowieka integralnego
nalezy uwzglednia¢ podstawowe wartosci osoby ludzkiej i dziedzictwa kulturowego,
rozwija¢ spoleczenstwo obywatelskie, humanizowa¢ zréwnowazony rozwoj spoteczny,
gospodarczy i ochrania¢ ekosystem — wychowywa¢ do odpowiedzialnego zycia
w harmonii ze $rodowiskiem spotecznym i przyrodniczym. Mozna dodaé, ze nowe
strategie edukacyjne wplywaja na polityke oswiatowa, systemy szkolne w Krajach
Europy, szczegdlnie w zakresie: ochrony godnosci osoby ludzkiej, ochrony dziedzictwa
kulturalnego i przyrodniczego, realizacji zrownowazonego rozwoju spolecznego,
kreowania wspolnych programow oswiatowych, ksztattowania rownosci Szans
edukacyjnych i ulatwionego dostepu do szkot, walki z wykluczeniem spotecznym,
bezptatnej nauki jezyka panstwa przyjmujacego emigrantoOw (...), poprawy jakosci
ksztalcenia, wdrazania zréznicowanych form i metod dydaktyczno-wychowawczych,
pomocy uczniom niepelnosprawnym, ochrony zdrowia ucznidw, procesu wychowania
do =zdrowego stylu zycia, dobrostanu duchowego, spotecznego, fizycznego
w srodowisku  spoteczno-przyrodniczym, humanizacji zycia spotecznego na
fundamencie wartosci prawdy, dobra, pickna™®® — pisze Edyta Wolter.

Wspotczesnie rysujg sie¢ nowe drogi ku odlegtym horyzontom nowej
rzeczywistosci. W Unii  Europejskiej w oficjalnych raportach przedstawiane sg
zalozenia, strategie, kierunki rozwoju na nastgpne dziesigciolecia. Zatozenia te tworza
pickne stowa, pelne humanizmu i optymistycznie patrzace na czlowieka, niemal
odradzaja si¢ W nich idee o stworzeniu idealnego S$wiata... jednak bez jasno
okreslonych warto$ci, bez Boga. Ufha wiara w cztowieka, w jego wielko$¢, zdolnosci
nie jest niestety prawda o nim. Wiara zas, ze odgoérne dziatania sa w stanie zniwelowac
nierowno$ci, ubostwo, niesprawiedliwo$¢, przemoc itp. jest nierealna i utopijna.
Obecny czas jest czasem, w ktérym nalezy glosi¢ catg prawde o cztowieku. W imig Zle
zrozumianego humanizmu nie mozna nie dostrzegac jego grzechow i stabosci. Zbytnia
ufnos¢ w cztowieka, szkodliwe ideologie, ktore w imi¢ lepszego Swiata dopuszczaty si¢
zbrodni, nie powinny w innym przebraniu (neutralno$ci $wiatopogladowej, zepchnigcia

wiary do sfery prywatnej, tolerancji, otwartosci...itp.) wroci¢ do rangi fundamentu

189 E. Wolter, Radykalna krytyka szkofy i nowe strategie edukacyjne w 1l pofowie XX wieku, ,.Seminare.
Poszukiwania naukowe” (2015), t. 36, nr 2, s. 113.
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nowej rzeczywistosci. Potrzebny jest glos Kosciota, ludzi wiary, by przypominat
o prawdzie, o faktycznych dobrych fundamentach, na ktérych powinna si¢
konstytuowac przysztos¢, rowniez edukacyjna, Europy.

Dzieto wychowania, ktore nauczanie religii takze realizuje jest zjawiskiem
wielowymiarowym. Szkolna religia nie jest jedynym miejscem, w ktérym si¢ ono
dokonuje, co moze troche znies¢ z jej barkéw ten ogromny ci¢zar odpowiedzialnosci,
ktory staje sie wspotodpowiedzialnoscig. Musi si¢ ona odbywac¢ W oparciu o glebokie
zrozumienie zachodzacych dookota zmian, czyli by¢ oparta na rzetelnej wiedzy. To
w $wietle Objawienia, jest zadaniem cafej wspélnoty eklezjalnej™®. Jednym
z elementow tego wsparcia powinny by¢ dobrze opracowane materialy katechetyczne
i pomoce do katechezy. Katecheza oraz wychowujacy dzieci i miodziez nauczyciele
religii winni dosta¢ wsparcie od catej wspolnoty Kosciota. Dziataé trzeba w takiej
rzeczywistosci, jaka ona obecnie jest. Nieustannie przypomina¢ | wskazywaé na
prawd¢. W chaosie informacyjnym prawda musi by¢ styszalna. Musi by¢ ona
przedstawiona w szkolnych pakietach edukacyjnych, dlatego nalezy unikaé
w katechetycznym przekazie uproszczen oraz skrotow myslowych. Wychowanie to
relacja wychowawcy i wychowanka oparta na prawdzie, wzajemnym szacunku,
w duchu autentycznej mitosci chrzedcijanskiej. To dzieto catej wspodlnoty Kosciota,
dlatego zaktada wspotprace migdzy wszystkimi podmiotami zywo zainteresowanymi
wychowaniem chrzescijanskim.

Obecne czasy sg niespokojne i trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze trwa wojna o ,,rzad
dusz” mtodych ludzi, od ktorej wyniku zalezy, jakimi warto$ciami begda si¢ kierowali
W przysztosci. Dlatego podstawowym zadaniem wychowania chrzescijanskiego jest
otwieranie na wartosci wyzsze. Kultura Zachodu ws$rdod zasad spotecznych ceni
pluralizm, tolerancj¢ i demokracje. Wspolczesny czlowiek ma by¢ pragmatyczny
i skuteczny w osigganiu sukcesu, ktorego miarg jest zysk. Warto$ci te nie s3
kompatybilne z ,,logika wiary”, z wiernoscig Bogu i bezinteresowng mitoscig blizniego.
Brak odniesienia do wartosci i norm absolutnych, uniwersalnych powodujg ,,zachwianie

59191

podstawy do rozstrzygnie¢ o charakterze warto$ciujagcym Brak tej postawy

190 por. E. Osewska, Rodzina i szkola wobec wspélczesnych wyzwan wychowawczych, Krakow 2020, s.
226-267; J. Przybytowski, Znaczenie nowej ewangelizacji dla duszpasterstwa mlodziezy. Studium
pastoralne, Lublin 2001, s. 60-83.

191§ Marianski, Religijnos¢ spoleczeristwa polskiego W perspektywie europejskiej. Préba syntezy
socjologicznej, Krakow 2004, s. 327.
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powoduje aksjologiczny chaos, gdzie czlowiek sam dla siebie jest instancja
ostateczna™*?. Proces wychowania ma ukazywaé wartosci uniwersalne, ponadczasowe
oraz wspomaga¢ W ich poznaniu, a pdzniej interioryzowaniu. Wazne jest by
wychowankowie chcieli to uczyni¢. Wychowanie dazy do wspierania wychowanka
W jego pozytywnym rozwoju, doprowadzenie go do umiej¢tnosci dojrzatej sztuki zycia.
»Wychowywa¢ to pomaga¢ wychowankowi, by coraz precyzyjniej rozumiat oraz coraz
dojrzalej kochat siebie i innych ludzi. To uczy¢ mysle¢ i kochaé, jak Chrystus. Boza
prawda wyzwala wychowanka z ignorancji, naiwnosci i grzechu, a Boza mito$¢ daje mu
site konieczng do tego, by osiagnaé petnie dojrzatosci, czyli $wietosé™* — pisze Marek
Dziewiecki. Kosciot przez dziejowe wydarzenia jest wezwany do odnowienia nadziei
w dziatalnos$ci katechetycznej, jako istotnym dziataniu swego postugiwania. ,,Kosciot
jest przynaglany, aby zachowat dla katechezy najwigksze swe bogactwa, a mianowicie
ludzi i sity, nie szcz¢dzac zadnych staran, trudéw i srodkow materialnych, aby lepiej ja

organizowaé i ksztalci¢ tych, ktorzy beda jej odpowiednio shuzy¢™'%,

1.3. Ogélna charakterystyka wybranych materialow edukacyjnych oraz uczniéw

jako ich odbiorcow

W niniejszej rozprawie wybrane materialy edukacyjne do nauczania religii
zostang przeanalizowane pod katem mozliwosci ich stosowania w wychowaniu
chrzescijanskim. Proces dydaktyczny i wychowawczy sg ze sobg $cisle powigzane,
wzajemnie si¢ przenikajac | warunkujac. Dzieto wychowania, ktore realizuje szkolne
nauczanie religii, jest zjawiskiem wielowymiarowym. Ma tu miejsce podejmowanie
dziatan celowych, przemyslanych ukierunkowanych na osiggnigcie okreslonych celow.
Nauczanie i wychowanie muszg si¢ opiera¢ na glebokim zrozumieniu zachodzacych
zmian, na rzetelnej wiedzy, potaczonych ze $wiadomoscig, iz dzisiejsze miode
pokolenie kultury globalizacji domaga si¢ autentycznego spotkania ze $wiadkami
zyjacego I dziatajacego Boga. Dodatkowo gloszenie ma odbywac si¢ z wykorzystaniem
adekwatnej metodologii i kreatywnych narzedzi. Kos$ciot potrzebuje odpowiednio

dostosowac swoje przepowiadanie, rowniez katechetyczne, do terazniejszo$ci, biorac

92 por. G. Zuk, Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki, Lublin 2016, s. 107—-108.

193 M. Dziewiecki, Chrzescijarski wychowawca na trzecie tysigclecie, ,,Studia nad rodzing” (2005) 9/1
(16), s. 121, https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Studia_nad Rodzina/Studia_nad_ Rodzina-r2005-t9-
nl (16)/Studia nad_Rodzina-r2005-t9-n1_(16)-s115-131/Studia_nad_Rodzina-r2005-t9-n1_(16)-s115-
131.pdf (15.07.2021).

194 Catechesi tradendae, n. 15.
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pod uwage wychowanka i uwarunkowania kontekstu, w ktorym zyje i rozwija si¢'*.
Musi przy tym mie¢ $wiadomo$¢é swojej roli wspomagajacej W procesie wychowania
rodzicow, ktorzy w pierwszej kolejnosci maja do niego prawo i obowiqzekl%.
W obecnym czasie nalezy przypominaé o pierwszorzednej roli rodzicow w wychowaniu
dzieci w zgodzie z wilasnymi przekonaniami, co jest ich niezbywalnym prawem.
Rodzice majg prawo wyboru i powinni mie¢ mozliwo$¢ nieposytania dzieci do szkot,
w ktorych system wartosci moralnych jest niezgodny z ich przekonaniami religijnymi.
Obowigzkiem za$ wladz panstwowych jest umozliwienie korzystania z tego prawa197.
Rodzice, ktorzy sa pierwszymi chrzescijanskimi wychowawcami swoich dzieci,
poprzez szkolna katecheze zyskuja szczegdlna pomoc™®. Sama edukacja religijna jest

199 7 czego wynika troska

wpisana w dzieto ewangelizacyjne catej wspdlnoty Kosciota
0 nig tej wspolnoty. Szkolne nauczanie religii, katecheta uczacy i wychowujacy dzieci
I mlodziez winni dosta¢ wsparcie od calej wspodlnoty wierzacych. Roéwniez od
srodowisk naukowych podejmujacych systematyczng, naukowa refleksje nad
problematyka wychowania oparta na wartosciach i ideatach chrzescijanskich.
Przetozone na jezyk praktyki efekty ich pracy swoje odzwierciedlenie powinny mieé
w dobrze opracowanych materiatach katechetycznych. Wyzwan stojacych przed
autorami wszelkich materiatow dydaktycznych jest wiele, poniewaz muszg by¢ one
dostosowane do odbiorcy, uwzglednia¢ nadawce, caly kontekst spoteczno-kulturowy
oraz tradycje i nauk¢ Kosciota. Adekwatnie przekazywaé $wiatto Ewangelii. Jezyk,
szata graficzna, dobierane przyktady, odniesienia itp., muszg by¢ czytelne dla uczniow
I rdwnoczes$nie by¢ nosnikiem treSci, ktore majg zostaé przekazane. Przepowiadanie
katechetyczne musi by¢ zrozumiate dla wspotczesnego mtodego cztowieka. Czy nalezy
pamigtaé, W przypadku gloszenia Ewangelii wspotczesnym dzieciom i miodziezy
0 koniecznosci inkulturacji? Przeciez kultura, w jakiej jest wychowany cztowiek,

w duzym stopniu decyduje o tym, kim on jest. Kosciot ma do$wiadczenie w tym

1% por. Franciszek, List Apostolski W formie ,motu proprio” Antiquum ministerium, n. 5,

https://www.vatican.va/content/francesco/pl/motu_proprio/documents/papa-francesco-motu-proprio-
20210510 antiquum-ministerium.html (08.08.2021).

1% por. Gravissimum Educationis n. 3; Familiaris consortio n. 36.

Y97 por. Stolica Apostolska, Karta praw rodziny n 5; Gravissimum Educationis n. 6.

198 por. 11 Synod plenarny, O katechezie i uniwersytetach, n. 51, http://www.pedkat.pl/index.php/206-
szkola-i-uniwersytet-w-zyciu-kosciola-i-narodu (23.07.2021)

199 Por. Dyrektorium ogdine o katechizacji, n. 4; J. Przybytowski, Znaczenie nowej ewangelizacji dla
duszpasterstwa miodziezy. Studium pastoralne, Lublin 2001.
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wzgledzie?®, rowniez dzisiaj trzeba tak dostosowaé przekaz, by nie zagubi¢ istoty,
jednak dostosowanie przekazu jest konieczne.

Materiaty edukacyjne do nauczania religii w jak najlepszy sposob majg wspomoc
nauczyciela religii w jego pracy. Odbiorcy podrecznikow zyja W okreSlonej
rzeczywisto$ci 1 to rzeczywistosci przemian. Wspoétczesny miody czltowiek jest
zanurzony w $wiecie odmiennym niz do$wiadczato tego poprzednie pokolenie.
Nastgpito ostabienie tradycyjnych wiezi, struktur spotecznych, rownocze$nie wzrosta
przestrzen osobistej wolnosci, autonomii, ktéra stala si¢ W ponowoczesnosci
podstawowym do$wiadczeniem zyciowym. Jak pisze Janusz Marianski: ,,Wspdlnym
mianownikiem dokonujacych si¢ zmian jest pluralizm i indywidualizacja. Skala
podzielanych przez wigkszo$¢ ludzi wspotczesnych wspdlnych warto$ci przesuwa sie
dramatycznie od autorytatywnosci (np. obowigzek, podporzadkowanie, uleglosc,
odpowiedzialnos¢, ofiarnosc), w strone kryteriow zindywidualizowanych (np. osobiste
spetnienie, intensywno$¢  przezycia, sukces,  wolnos¢, samorealizacja,

autoekspresj a)”201

. Radykalny pluralizm bedacy cecha charakterystyczng obecnego
czasu przetomu i radykalnych przemian spoteczno-kulturowych, podwazajac wartosci
I normy tradycyjne, nie buduje pozytywnych postaw wobec sensu zycia, nie jest i nie
moze by¢ jego podlozem®. Zycie jest czesto traktowane jako wielki projekt, ztozony
z wielu pomniejszych zadan do realizacji. Wspotczesni doradcy zyciowi zachgcaja do
wytyczania celow, ciagla analize dokonywanych postepow?®®. Jak pisze Weronika
Wojtanowska: ,,Z drugiej strony, jesli cztowiek wykroczy poza powierzchowne i czysto
praktyczne rozumienie pojecia znaczenia i istotnosci treSci wypehiajacych ludzka
egzystencje, tatwo dostrzeze, ze W czasach ponowoczesnych zycie, cho¢ wypetnione
jest czastkowymi zadaniami i projektami, rzadko zdaje si¢ mie¢ dla ludzi jaki$
dodatkowy, zewngtrzny sens. (...) Warto podkresli¢, ze jest to rezultat nowoczesnego,

o$wieceniowego zanegowania religii i jej miejsca w spoteczenstwie; poczucie bezsensu

zycia ujmowanego jako cato$¢, nawet jesli w sposOb wyrazny ujawnia si¢

200 por., Catechesi Teadendae n.53; Evangelii nuntiandi n. 20.

201 Por. J. Marianski, Spoleczeristwo ponowoczesne i jego dylematy moralne, w: Nowoczesnosé.
Ponowoczesnosé. Spoleczenstwo obywatelskie W Europie Srodkowej i Wschodniej, red. S. Patrycki,
Lublin 2007, s. 25.

202 por. B. Drozdz, Pastoralna diagnoza sekularyzmu ponowoczesnosci, w: \Wychowanie a wyzwania
ponowoczesnosci, red. E. Osewska, Warszawa 2011, s. 12.

23 por, W. Wojtanowska, Wartosci nowoczesne W spoleczeristwie ponowoczesnym — wybrane
zagadnienia, W: Spoleczernistwo ponowoczesne — spoteczeristwo ponowoczesnosci. Namyst nad kondycjg
wspolczesnego spoteczenstwa, red. K. Cikata-Kaszowska, W. B. Zielinski, Krakow 2015, s. 19.
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, .. .. Cqs , 204
W ponowoczesnosci, jest niejako efektem ubocznym idei na wskro$ nowoczesnych™™".

Taka projektowa zadaniowo$¢ uwidacznia si¢ réowniez W zyciu religijnym, ktore
przybiera form¢ projektu ,,pod tytulem”: pierwsza komunia swigta, $lub, bierzmowanie.
Nastepuje swego rodzaju mobilizacja, zycie rodzinne podlega reorganizacji, ale tylko
po to, by dopemi¢ konieczne ,formalnosci”. Po zakonczeniu ,projektu” nie ma
przetozenia jego efektow na praktyke dnia codziennego, nie ma odniesienia do wiary.
Takie podejscie nie ksztattuje postaw, nie warunkuje decyzji 0 wyborze takich czy
innych zachowan. Takie podej$cie musi niepokoi¢, poniewaz jest sprowadzeniem
Kosciota do roli punktu ustugowego, z ktorego korzystaja tak naprawdg¢ religijni
analfabeci®®. Projektowos¢, etapowos¢ jest zaréwno wynikiem tempa zycia jak
i mechanizmem dostosowawczym. Szybko zmieniajgca si¢ rzeczywisto$¢ nastrgcza
probleméw adaptacyjnych. Dotyczy to nie tylko ludzi dorostych, ale rowniez | mtodych,
chociaz w znacznie mniejszym stopniu. Szybkie tempo zmian wymaga wytworzenia
nowych strategii dziatania, jednak nie ma mozliwosci na stopniowe, bezpieczne dla
ludzkiej psychiki dostosowanie si¢’®. Dynamika, po$piech, ped zycia nie sa
sprzyjajacymi okolicznosciami dla wychowania, ktore jest procesem odbywajacym si¢
etapami.

Swiat miodego czlowieka naznaczony jest konsumpcja, posiadanie débr
materialnych stanowi wyznacznik statusu i post¢pu, nastawienie na posiadanie jest
normalnym $wiatem dla ludzi mtodych, to ich naturalne $rodowisko. Pojawiajace si¢
hasto ,.kupuje, wiec jestem” jest smutng ilustracja tego zjawiska. Ten powszechny styl
zycia obniza poziom ludzkich aspiracji i degraduje cztowieka jako osobe?”’. Sztucznie
wywotane potrzeby sa dla mlodego pokolenia czym$§ naturalnym, w tym kontekscie
mowi si¢ nawet o ,,kolonizacji dziecinstwa”. Konsumpcjonizm wyniost przyjemnos¢ do
rangi najwyzszej wartosci. Dazenie do niej i czerpanie radosci z zycia jest niemalze
warto$cig moralng. Kazdy ma prawo, ktore staje si¢ ,,obowigzkiem” do bycia

szczesliwym. W ubieglych wiekach pojecie szczescia byto raczej zwigzane z udanym

204 \W. Wojtanowska, Wartosci nowoczesne W spoleczeristwie ponowoczesnym — wybrane zagadnienia,
W:  Spoleczenstwo ponowoczesne — spoleczenstwo ponowoczesnosci. Namyst nad kondycjg
wspotczesnego spoteczenstwa, red. K. Cikata-Kaszowska, W. B. Zielinski, Krakow 2015, s. 19-20.

295 Por. J. Mastalski, Syndromy wspélczesnych katechetéw i wychowawcéw a pedagogia Boza, Krakow
2005, s. 15.

2% por. M. Biedron, Kultura pedagogiczna, jako wartos¢ deklarowana i realizowana. Wroclawscy
rodzice wobec podnoszenia swych kompetencji pedagogicznych, w: Dzieci i mlodziez w XXI w. — ujecie
spoleczne, red. M. Maciag, K. Maciag, Lublin 2017, s. 7.

27 por. M. Samoraj, Ksztaltowanie tozsamosci kulturowej zwigzanej 7 malg ojczyzng w kulturze
konwergencji, w: Sztuka i wychowanie w kulturze konwergencji. Wyzwoleni i zagubieni w sieci, red. M.
Zalewska-Pawlak, P. Soszynski, £.0dz 2015, s. 67-80.
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zyciem rodzinnym, zawodowym, rozwini¢ta duchowoscia, a w obecnym czasie
zastagpione zostato czyms, co moze by¢ okreslone ,,euforig supermarketu”. Szczesliwe
zycie sprowadzone jest do udanych zakupow, posiadania wszelkich nowinek oraz do
barwnego, ekscytujgcego i na pokaz stylu zycia. Tak okreslony cel jest niemozliwy do
osiggniecia dla jednostki. Osiagnicte poczucie satysfakcji mija szybko i pociagga
konieczno$¢ dalszych poszukiwan nowych wrazen, by dotrzymaé¢ kroku pedzacej
machinie konsumeryzmu. We wspoélczesnej kulturze prymat szcze$liwosci staje sig
bolesnym przymusem i swoistym paradoksem jest, ze to bezwarunkowe, bezmys$lne
dazenie do szczgscia, tego poczucia szczescia nie daje. Wielu miodych ludzi boles$nie
odczuwa pustke, bezsens, dotkliwg samotno$¢. Wszystkie pragnienia muszg byé
zaspakajane szybko, gratyfikacja ma by¢ natychmiastowa. Dotyczy to roznych sfer
zycia: od jedzenia, samopoczucia, przez przemieszczanie si¢, do dostgpu do informacji
I komunikacji  miedzyludzkiej. Ta  natychmiastowos$¢, tatwos¢, skrotowose,
powierzchniowo$¢ ma ogromny wplyw na styl zycia mlodziezy, na ich tozsamosc.
Mlodzi nie potrafia dzisiaj czekaé, nie chca czekaé. Zyja zgodnie z dominujgcym
przekazem ideologii konsumpcji: ,,nie odktadaj zycia na pozniej”*®. W tej perspektywie
czlowieczenstwo zatraca swoje donioste powotanie, a nawet humanistyczny wymiar
egzystencji®®. Wszystko dokonuje sic szybko i niespotykanie dynamicznie. Mlodzi
zazwyczaj doskonale si¢ odnajduja w tym S$rodowisku, gdyz odpowiedzia na
permanentne zmiany jest umiej¢tno$¢ | nawyk adaptacji. Wszystko przyspieszyto, ale
rowniez uleglo sptyceniu i niebezpiecznemu uproszczeniu. W tym zawirowaniu
cztowiek, szczegolnie miody, wiele gubi, nie zdajac sobie z tego sprawy. Zorientowany
na krotkotrwato$¢, nie odczuwa potrzeby stabilizacji, nie dazy do niej, a nawet
postrzega ja jako pewne zagrozenie. Zycie nastawione na korzystanie z chwili sprawia,
ze niektorzy uwazaja idee za co$, co nalezy do czasu minionego. Wielkie ideaty
zastgpione zostaly codzienno$cig, a mlodzi nie daza do poglebionej refleksji nad
zyciem, nad jego sensem?’?. Jednak najglebsze pytania domagaja si¢ odpowiedzi, trzeba
pozwoli¢ im wybrzmieé, nawet jezeli sa komunikowane arogancko i nie s3

uswiadomione, poniewaz doswiadczenie niestatosci dotykajace mtode pokolenie moze

208 por, Z. Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 2, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2006, s. 71-72.

29 por. M. Samoraj, Ksztaltowanie tozsamosci kulturowej zwigzanej 7 malg ojczyzng w kulturze
konwergencji, w: Sztuka i wychowanie w kulturze konwergencji. Wyzwoleni i zagubieni w sieci, red. M.
Zalewska-Pawlak, P. Soszynski, £.0dz 2015, s. 67; N. Postman, Zabawi¢ sig na $mier¢, Warszawa 2002.
219 por, 7. Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 2, red. Z. Kwiecifiski, B. Sliwerski, Warszawa 2006, s. 73-74.
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by¢ punktem wyjscia dla ewangelizacji. John Henry Newman mowit: ,,Nie ma nic
statego, oprocz Ciebie Boze mdj! i Ty jestes osrodkiem i zyciem wszystkich, ktorzy si¢
zmieniaja, ktorzy ufajg Tobie jako swemu Ojcu, ktérzy wznoszg oczy ku Tobie, ktorzy
radujg sie, gdy mogg ztozy¢ swdj los w Twoich rekach. Wiem, Boze moj, ze musze si¢

przemieni¢, jesli mam ujrze¢ Twe oblicze™?!

, mlodzi zatem muszg ustysze¢ prawde
0 prawdziwych zrdédlach swoich cierpien, zagubienia. Dialog z mlodym pokoleniem nie
jest tatwy. Plytkos¢ i powierzchownos$¢ zainteresowan i postaw miodziezy niekiedy
taczy sie z irreligijnos$cia, ktora oznacza radykalng niech¢¢ do religijnosci w ogole, ze
szczegblng niechecig do chrzescijanstwa. Ta postawa taczy sie z elementarnym brakiem
dobrej woli do poznawania i uznania chrzescijanskiej rzeczywistosci. Jest widoczna
u mtodych ludzi, u ktorych pewnos¢ siebie, tupet, arogancja idzie w parze nie tylko
z brakiem wiedzy religijnej, ale rowniez znajomosci siebie. Alojzy Drozdz widzi w tych
doswiadczeniach cechy cztowieka millenarystycznego, widzacego ,,§wiat na odwrot”.
Doswiadczenie obcosci chrzescijanstwa prowadzi do cynizmu oraz odkrywania $wiata
urojonego. Tacy miodzi ludzie nie chca w ogdle zagl¢biaé si¢ W rzeczywistosc,
odkrywac jej prawdziwego znaczenia, co W potaczeniu zZ rozbudzong wyobraznig staje
si¢ zrodtem totalnej kontestacji®*2. ,,Swiat pseudoreligii, jaki powstaje w tej wyobrazni,
wraz ze swymi wyobrazonymi bogami — idolami, staje w sytuacji konfliktowej wobec
chrzescijanstwa, ktore jest przeciez bardzo konkretne. Millenaryzm jest w istocie
projektem czego$, co jest gdzie indziej. Jest wyobrazeniem innego systemu stosunkow
mi¢dzyludzkich, innego systemu dobr ekonomicznych, innego systemu pracy i czasu
wolnego, innego systemu autorytetow, innego systemu zycia kulturowego czy

kultowego, innej ziemi, innego nieba, innych ludzi, innych bog(')w”213

, tyle, ze
nieprawdziwych. Jest w tej postawie nieche¢ do intelektualnego poszukiwania istoty
rzeczy, prawdy. Absolutyzacja sukcesu i wygody utrudnia, czy wrecz uniemozliwia,
rozumowe dociekania, ktore akceptowane sg o tyle o ile prowadzg do samozadowolenia

i zaspokojenia indywidualnych potrzeb®*

. W wychowaniu nauczyciele, rodzice kieruja
si¢ racjonalnymi przestankami, ktorych mtodzi nie przyjmuja, poniewaz dziataja

odruchowo i bez glebszej refleksji, na ktora nie maja checi badz czasu. Nalezy zawsze

211 3. H. Newman, Rozmyslania i modlitwy, Warszawa, 1967, s. 72.

212 por. A. Drozdz, Wychowanie do irreligii?, w: Obszary wychowania moralnego: wychowanie moralne
czy do moralnosci, red. K. Sosna, Studia Teologiczne i Humanistyczne 1/3, Katowice 2011, s. 120.

23 A. Drozdz, Wychowanie do irreligii?, w: Obszary wychowania moralnego: wychowanie moralne czy
do moralnosci, red. K. Sosna, ,,Studia Teologiczne i Humanistyczne” 1/3, Katowice 2011, s. 121.

24 por. B. Drozdz, Pastoralna diagnoza sekularyzmu ponowoczesnosci”, w: Wychowanie a wyzwania
ponowoczesnosci, red. E. Osewska, Warszawa 2011, s. 13.
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mie¢ na uwadze, ze W przypadku mtodziezy dane zachowanie jest reakcja na chwilowy
nastr6j, wyptywa z sympatii lub przeciwnie z antypatii. Mimo, ze to chwiejne
fundamenty — mogg sie¢ utrwali¢, zwlaszcza jezeli potgczone sg z dokonywanymi
W takim stanie dzialaniami i wyborami?®>. Potrzeba duzej wiedzy, rowniez
samoswiadomosci, by umie¢ wilasciwie rozpoznaé przyczyny buntu, czy wrecz
wrogosci mtodego cztowieka. Okazuje si¢ bowiem, ze ten Swiat jest rowniez dla niego
tak naprawde¢ niezrozumiaty i trudny. W chaosie nietatwo mtodym odrézni¢ skutki od
przyczyn, prawde od fatszu. Nie mozna od tej trudnej rzeczywistosci ucieka¢, mtode
pokolenie trzeba odnajdywac¢ w ich $wiecie, w ich trudne ,tu i teraz” trzeba rowniez
wnosi¢ prawde | nadziej¢ Ewangelii. Prawda o cztowieku, o sensie i celu jego istnienia,
0 wartosciach i sprawach naprawde waznych muszg by¢ przedstawione w szkolnych
pomocach, nalezy unika¢ w katechetycznym przekazie uproszczen, czy skrotow
mys$lowych. Nie mozna zaktadaé, ze co$ jest oczywiste; nie mozna réwniez
przekazywaé jedynie tresci naukowym teologicznym jezykiem. Pakiety edukacyjne
powinny by¢ opracowane Z uwzglednieniem nowego kontekstu spoteczno — religijnego.
Prezentacja tresci i calej rzeczywistosci religijnej powinna by¢ interesujaca z punktu
widzenia uczniow**®.

Wspotczesni mtodzi sg pierwsza generacjg W historii ludzkosci, ktorej proces
socjalizacji dokonywat sie z udziatem komputerow?'’. Obecnie na niespotykana dotad
skale nastgpil rozwdj technologii informacyjnych. Wptywa to w sposob znaczacy na
przekaz i rozpowszechnianie si¢ roznych zjawisk kulturowych: mysli, idei, informacji,
sztuki. Technologia zamienita konteksty odbioru informacji. Przemiany kulturowe
wywotane nowoczesnymi technologiami musza by¢ uwzgledniane w procesie
wychowania, samowychowania dzieci i miodziezy. Jest to bardzo szeroki obszar
silnego oddziatywania oraz istotny element zycia mlodego pokolenia, stanowigcy dla
nich podstawowy sposob komunikowania sie;le. Nie mozna poming¢ faktu, ze pozostaje
on w znacznej mierze poza wptywem rodzicow i wychowawcoéw. Rzeczywistosc

miodych ludzi zostata zagarnigta przez ekrany tabletow, komputerow. Bez trudu ta

25 por. A. Drozdz, Wychowanie do irreligii?, w: Obszary wychowania moralnego: wychowanie moralne
czy do moralnosci, red. K. Sosna, Studia Teologiczne i Humanistyczne 1/3, Katowice 2011, s. 125.

215 por. J. Stala, E. Osewska, Nowe podreczniki do nauczania religii w szkole podstawowej. Tarnowska
seria, W: Podreczniki do nauki religii-sens czy bezsens?. Sympozja 78, Opole 2009, s. 131-141.

2 por, Z. Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 2, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2006, s. 70.

218 por. Z. Rachwaniec-Szczecinska, A. Zytkowska, Dzieci i mlodziez w cyberprzestrzeni — zagrozenia z
perspektywy psychologicznej i seksuologicznej, w: Dzieci i miodziez w XXI w. — ujecie spoteczne, red. M.
Maciag, K. Maciag, Lublin 2017, s. 253.
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droga codziennie bombardowani sg niezliczong iloscig obrazow i informacji. Niestety
jest to rowniez obszar, W ktorym dzieci | mlodziez doswiadczajg przemocy, stajac si¢
ofiarami, agresorami, badz komentujgcymi przemocowe zdarzenie obserwatorami.
Poczucie anonimowosci sprzyja okrucienstwu ,,oprawcOw” i poczuciu catkowitej
bezradnosci ofiar®®. Korzystanie z tego sposobu komunikacji zmienia jej charakter
I r6zni si¢ znaczaco od komunikacji tradycyjnej. Opierajac si¢ na przekazie treSciowym
wyklucza niewerbalny aspekt komunikacji, co zaburza ksztaltowanie postaw i relacji??°.
Internet wptywa na relacje: pomaga W nawigzywaniu znajomos$ci, otwiera nowe
mozliwosci, pokonuje bariery przestrzeni, nie$miatosci, zmniejsza zjawisko
wykluczenia, rownoczesnie jednak wplywa negatywnie, poniewaz ogranicza relacje
w realnym $wiecie, rozwija relacje oparte na wyobrazeniach a nie rzeczywistosci,
oddala od zycia poprzez zagarnianie czasu mlodego cztowieka, tym samym zamykajac
mu czesto droge do realizacji zawodowych planéw i zamierzen. Obraz oceny wptywu
nowoczesnych medidow na milode pokolenie nie jest jednoznaczny, poniewaz jest
uwarunkowany réznymi czynnikami natury tj.: osobowo$¢, srodowisko zycia, jakos¢
relacji z najblizszym otoczeniem itp. Wykorzystanie zdobyczy nowoczesnych
technologii nie powoduje tylko zmian w zyciu spotecznym, lecz jest rowniez ich
skutkiem??!. Cyberprzestrzen jest integralng cze$cia $wiata mtodego pokolenia i jest
decydujacym uktadem odniesienia W konstruowaniu przez nich wiasnej tozsamosci.
Media przenikajac wszystkie dziedziny zycia buduja skomplikowana rzeczywistosc.
Jest to przestrzen z jednej strony oferujgca wolnos¢ od regut, naciskow, dajaca wregcz
nieograniczone mozliwosci zdobywania informacji, tworzenia i nawigzywania
kontaktow, z drugiej za$ strony bardzo zniewalajaca i ograniczajaca, na przyktad
poprzez tak zwang ,banke informacyjng”, powodujaca bezradno$¢ i zagubienie,
catkowita zalezno$¢, poniewaz bez niej niemozliwe staje si¢ rozwigzanie
jakiegokolwiek problemu, nie mozliwe staje si¢ samodzielne funkcjonowanie.
Przestrzen wirtualna ogranicza zycie do jednowymiarowosci, poza ktorg nie ma juz nic
wartego uwagi. Taka jednostronno$¢ nie jest korzystna z wielu powodow,

a najwazniejszym z nich jest fakt, ze nie pozwala na peiny, integralny rozwdj mtodego

29 por. Z. Rachwaniec-Szczecinska, A. Zytkowska, Dzieci i mlodziez w cyberprzestrzeni — zagrozenia z
perspektywy psychologicznej i seksuologicznej, w: Dzieci i mfodziez w XXI w. — wjecie spoleczne, red. M.
Maciag, K. Maciag, Lublin 2017, s. 251-261.

220 por, A. Pease, Mowa ciafa, Kielce 2001, s. 23.

221 por, A. Brosch, Interakcje posrednie mlodziezy W kontekscie komunikacji spolecznej, w: S. Juszczyk,
M. Musiot, A. Watota, Edukacja w spofeczeristwie wiedzy. Niejednoznacznos¢ rzeczywistosci
edukacyjnej, spotecznej i kulturowej, Katowice 2007, s. 296-301.
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czlowieka, tym samym zubaza jego cztowieczenstwo 1 jest przeszkoda do osiagnigcia
przez niego pehi i szczescia®?. Rzeczywistos¢ wirtualng nalezy uznaé za istotny
element wychowania, dostrzegajac jej wady i zalety oraz mozliwosci, ktore otwiera.

W dobie postmodernizmu mtody cztowiek wyrasta w braku zaufania do rozumu,
odrzuceniu ogdlnych i obiektywnych norm moralnych, co prowadzi do subiektywizmu
I indywidualizmu. Powoduja one trudno$¢ w okazaniu zaufania instytucjom, osobom
wskazujagcym w wiarygodny i odpowiedzialny sposob sens i cel ostateczny istnienia,
atakze we wlasciwy sposob udzielajgcym mu odpowiedzi w  kwestiach
aksjologicznych. Cztowiek postmodernistycznego nurtu nie ma autorytetow, sam sobie
jest bogiem, spontanicznie si¢ rozwija, samodzielnie podajac cele w oparciu 0 swoje
pragnhienia®®.

Wyzwaniem, z ktérym mierzg si¢ ludzie mtodzi jest kryzys relacji. Zmienit si¢ ich
model, dzigki technologii informacyjno-komunikacyjnej jest ich wiele, ale sa
powierzchowne, chwilowe, bez konsekwencji i zobowigzan. Relacje sa niepewne,
nietrwate, co skutkuje unikaniem zaleznoS$ci i zobowigzan, a w konsekwencji prowadzi
nawet do podwazenia wartosci malzenstwa i rodziny??. Swiat mlodego czlowicka
bedac naznaczony od najmlodszych lat koniecznoscig osiggniecia sukcesu jest rowniez
peten presji i bezwzglednej rywalizacji, co nie sprzyja nawigzywaniu trwatych
przyjazni, tak potrzebnych do prawidtowego rozwoju dzieci i mtodziezy. W relacjach
coraz czgséciej obserwowane jest spotykanie si¢ nie tyle z osoba, co z rola, funkcja, ktora
pelni. Problem relacji migdzyludzkich pojawit si¢ jako zjawisko spoleczne i wraz
z uczestnikami procesu edukacyjnego, przenidst si¢ rowniez na grunt szkolny.
Negatywne zjawiska obecne w spoleczenstwie skupiaja si¢ jak w soczewce
W rzeczywistosci szkolnej. Czlowiek jest istota stworzong do relacji. Jest do nich
powotlany ze swej natury, jest powotany do zycia we wspodlnocie z innymi i z mitosci
Boga-Stworcy jest zaproszony do uczestnictwa W zyciu Trojjedynego Boga225.

W trudnych czasach rodzina zawsze byla ostoja, niestety wspotczesnie

obserwujemy roznorakie zagrazajace jej zjawiska. Pierwszym, z ktérego wynikaja

222 por, M. Zalewska-Pawlak, Wyzwoleni i zagubieni w sieci, £.6dz 2015, s. 7-9.

22 por. H. Stotwinska, Wychowanie chrzescijanskie szansq integralnego rozwoju czlowieka, Krakow
2019, s. 573.

24 por, K. Szyncel, Sztuczne zaptodnienie, Krakow 2010, s. 42.

2% Por. J. Przybytowski, Funkcja wychowawcza w teorii i praktyce eklezjalnej. Studium teologiczno-
pastoralne, Warszawa 2010.

228 por, E. Osewska, J. Stala, w kierunku katechezy rodzinnej, Kielce 2003, s. 143.
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obecnie jako$¢ zycia; rodzina ulegla zatem w pelnej rozciaglosci mentalnosci
konsumpcjonizmu®?’. Trudne lata przeobrazen gospodarczych sprawily, ze priorytetem
stato si¢ zaspakajanie potrzeb materialnych dorostych i dzieci. Zarobkowa emigracja
zaowocowala zjawiskiem eurosieroctwa, a co za tym idzie rozpadem rodzin. Wielu
milodych rodzicow w ogole nie podjeto odpowiedzialnosci za wychowanie swojego

potomstwa®?®

. Rodzice pozostajg ze swej natury pierwszymi wychowawcami swoich
dzieci. Ich zaangazowanie jest niezbedne, ale obecnie nieoczywiste. Rodzice znajdujg
wiele ,,usprawiedliwien”, by nie angazowac si¢ W opieke i wychowanie swoich dzieci.
Jest to bardzo niebezpieczne, poniewaz brak rodzicielskiego zaangazowania Stwarza
mozliwo$¢ dla innych podmiotéw, by poprzez socjo- i psychotechniki oddziatywa¢ na
dzieci oraz miodziez, nie W celu wychowawczym, ale by uksztattowac idealnych
konsumentow, elektorat, bezwolng site roboczqzzg.

Wspotczesnie dzieci borykaja si¢ z wieloma problemami. Bierna konsumpcja
mediow spowodowata zaburzenie na poziomie zmystowym (trudnoéci ze shuchaniem)
i emocjonalnym (koncentracja uwagi, odczuwanie, nazywanie emocji). Wspolczesne
dziecinstwo spe¢dza sie w domu. Sprawia to, ze nie potrafig si¢ bawi¢ z innymi dzieé¢mi,
majg ktopoty zdrowotne: od wad postawy i nadwagi poczynajac, a na problemach
krazeniowych, z koordynacja ruchow i kondycji konczac. Dzieci znaczng czgs$¢
wolnego czasu spedzaja przed ekranami, coraz rzadziej telewizordw, coraz czesciej
komputerow, smartfonéw. Wspotczesny mtody cztowiek jest czesto w ztej kondycji
fizycznej. Do tego dochodzi zte odzywianie. Nastawienie na konsumpcje¢, przyjemnosc
polaczone z brakiem umiejetnosci samokontroli skutkuje czesto otyloscig. Zjawisko to
ma niepokojaca tendencje wzrostowa wérod ludzi mtodych, a nawet dzieci®®.

Obraz mtodego pokolenia poczatku XXI w. jest niepokojacy. Nie wszyscy jednak
Autorzy zgadzaja si¢ na tak pesymistyczng wizja. Aneta Duda przywotuje rézne
badania ukazujgce inng perspektywe patrzenia na miodych, nie tak destrukcyjng

| pesymistyczng. Mowi, ze miodzi ludzie sg $wiadomi i refleksyjni, a wytwory

22T W Polsce konsumpcjonizm ma swoje zrodio rowniez w dogwiadczanym przez wiele lat deficycie
wszelkich débr konsumenckich i powaznych kryzysow gospodarczych (dotyczy to oczywiscie pokolenia
dziadkéw, W mniejszym stopniu rodzicow wspodiczesnych mtodych ludzi). Konsumpcjonizm mtodego
pokolenia ma juz inne zrédto.

8 por. H. Stotwinska, Wychowanie chrzescijanskie szansq integralnego rozwoju czlowieka, Krakow
2019, s. 572-573.

229 por. K. Olbrycht, Wychowanie a wartosci, w: Pedagogika ogélna. Problemy aksjologiczne, red. T.
Kukotowicz, M. Nowak, Lublin 1997, s. 50.

20 por, 1. Jasik, Wybrane czynniki psychospoleczne sprzyjajgce powstawaniu otylosci u dzieci i
miodziezy, w: Dzieci | mlodziez w XXI W. — ujecie spoleczne, red. M. Maciag, K. Macigg, Lublin 2017, s.
117-138.
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konsumpcyjnej kultury traktuja jak fikcje, bez utozsamiania si¢ z nig. Rysujac bardziej
optymistyczny obraz mtodziezy, powoluje si¢ na specjalistow marketingu, ktorzy
twierdzg, ze mtodzi ludzie oswojeni z reklamg od dziecinstwa sg odporni na jej
manipulacje. Be¢dac odbiorcami kultury masowej podchodzg do jej wytworow
$wiadomie i tworczo, w budowaniu wlasnej tozsamosci, nie bazuja jedynie na nich®.
Obraz nie jest zatem jednoznaczny. Spoteczenstwo w czasie zmian szuka odpowiedzi
i nadaje nowe ksztalty rzeczywistosci. Mtodzi sa elementem tej sytuacji, uczestnicza
W tych procesach, sg jak lustro, w ktorym dobrze oglada si¢ spoteczenstwo, jako catos¢.
Jednak pewne ogolne tendencje sa W nich szczegdlnie mocno zarysowane. Dotyczy to
spraw fundamentalnych. Mtodzi obecnego czasu poszukujg swojej wlasnej tozsamosci

i kodu moralnego®®

. Jest to pole do dziatania dla wspoélczesnej katechezy. Bedac
wychowaniem w wierze, obejmuje nauczanie doktryny chrzescijanskiej. Odbywa si¢
W sposob systematyczny i catoSciowy, tak by wierzacych wprowadzi¢ w petni¢ zycia.
Catechesi Tradendae jasno stawia katecheze wsrod innych elementow pasterskiej misji
Kosciota, z ktorych jedne ja przygotowuja, inne z niej wyptywaja. Chodzi tu o misyjne
przepowiadanie Ewangelii, czyli gloszenie kerygmatu dla rozbudzenia wiary;
poszukiwanie argumentéw sktaniajacych do uwierzenia, dzialalno$¢ apologetyczna;
sprawowanie sakramentow; pelne uczestnictwo we wspdlnocie ko$cielnej oraz

$wiadectwo zycia apostolskiego i misyjnego®®

. W czasie szkolnej katechezy trzeba
mie¢ $wiadomo$¢ obecnosci na lekcjach dzieci, ktore oprocz chrztu nie nawigzaty
jeszcze osobistego zwigzku z Jezusem Chrystusem. Jak picknie o tym mowi Catechesi
Tradendae, katecheza ma prowadzi¢ tych, ktorzy stojg u progu wiary do catkowitego
przylgnigcia do Jezusa przez otwieranie serc. Na katechezie znajduja si¢ rowniez dzieci
nieochrzczone, ktorych rodzice dopiero na etapie szkolnym podejmuja decyzje
o religijnym wychowaniu dzieci. Jest wiec ona w takim przypadku katechumenatem?®**,
czasem wprowadzania W zycie wiary i jej dojrzewania. Zjawiskiem nowym, czg¢sto
wspieranym, jesli nie wrecz kreowanym przez liberalne media, o ktorym warto tutaj
wspomnie¢ jest nieposytanie dzieci na religie.

Obraz rzeczywistosci wspotczesnego $wiata jest skomplikowany, w takim

swiecie funkcjonuje miode pokolenie i jest to kontekst dla wszelkich dziatan

Z1por, A. Duda, Znaczenia konsumpcji dla mfodziezy, w: Dzieci i mlodziez w XXI W. — ujecie spoleczne,
red. M. Maciag, K. Maciag, Lublin 2017, s. 140-144.

22 por. K. Szafraniec, Wprowadzenie. Dlaczego miodzi, dlaczego edukacja?, s. 6,
http://mlodzi2018.pl/files/raport0.pdf (23.07.2021).

23 por, Catechesi Tradendae, n. 18.

2% por, Catechesi Tradendae, n. 19.
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wychowawczych podejmowanych przez rodzicéw, nauczycieli i katechetow. Nie ma
prostych odpowiedzi ani tatwych rozwigzan rdéznych probleméw. Jednak
wspoélczesnose 1 jej ksztalt wyrasta z przeszto$ci, ktora naznaczona jest chwalebnymi
przyktadami bezinteresownej mitosci chrzescijan, wielkich dziet kultury wyrostych
wprost z wiary. To niezaprzeczalne dziedzictwo i wktad chrzeécijanstwa w kulture
europejska, o czym nalezy przypominaé i czerpa¢ sitg. Sa rowniez bolesne zdarzenia,
w blizszej i dalszej przesztosci, do ktorych nigdy nie powinno bylo doj$¢. Bedac
przedmiotem $ledztw, a takze historycznych, socjologicznych, psychologicznych
rozwazan i analiz, sg bolesnym znakiem zapytania, rowniez dla ludzi wierzacych. Dla
czlowieka wierzacego wiele zjawisk zachodzacych obecnie jawi si¢ jako skutek
odrzucenia Bozego Objawienia, w calym jego wymiarze i dotyczy to nie tylko ludzi
niewierzacych, ale rowniez chrzescijan, ktorzy nie dos¢ mocno, wytrwale i W calej
rozciggltosci  we wszystkich wymiarach Zycia spolecznego, gospodarczego
i politycznego realizowali nauke Jezusa Chrystusa. Nauka Ewangelii jest pigkna, ale
jeszcze pigkniejsze jest zycie nig na co dzien. Poznanie ideatlu nie gwarantuje jego
realizacji, na drodze stoi grzech i stabo$¢ cztowieka.

OdpowiedZz na calo$¢ réznorodnych zjawisk we wspotczesnym Swiecie i na
podstawowe pytanie, poruszane w tej rozprawie: jak wychowywac¢ mtode pokolenie,
moze by¢ tylko jedna: trzeba dzieci i mtodych ludzi prowadzi¢ do Jezusa. Wspolczesni
chrzescijanscy wychowawcy majg ukazywac prawde Objawienia 0 Bogu i cztowieku,
czerpigc z bogatego dziedzictwa minionych wiekow, z wykorzystaniem nowych form
i metod, z nowym entuzjazmem i osobistag wiarg, wsparci rzetelng wiedzg nauk
teoretycznych z réznych dziedzin wiedzy, we wspodtpracy z innymi $rodowiskami
wychowawczymi, na czele z rodzing. Obecnie na rynku jest wiele réznych pomocy,
natomiast edukacja zdalna znacznie utatwita do nich dostgp. Poszczegblne
wydawnictwa udostepnity na swoich stronach materiaty w formie elektronicznej. Ten
pluralizm w dostgpie do réznych materialow jest zjawiskiem korzystnym. Mozna
z wielu pomocy korzystac, trzeba jedynie o nich wiedzie¢, tu pojawia si¢ koniecznosé
cigglej wymiany mysli, promocji dobrych rozwigzan. Jest to zadanie dla wydawnictw,
ktore sg obecne np. na spotkaniach dla katechetow organizowanych w diecezjach na
rozpoczecie | zakonczenie roku szkolnego. Spotkania katechetow przy okazji réznego
rodzaju konferencji metodycznych, warsztatow sa rowniez okazja do podzielenia si¢

wiedza na temat propozycji dostepnych na rynku.
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Patrzac na materialy do nauczania religii warto zada¢ pytanie, czy i w jakim
stopniu odpowiadaja rzeczywistosci dzieci i mlodziezy poczatku XXI, czy sa one
adekwatng pomocg W wychowaniu chrzescijanskim? Catechesi Tradendae wskazuje,
ze dzialalno$¢ katechetyczna powinna mie¢ mozno$¢ rozwijania si¢ W sprzyjajacych
warunkach. Jako jeden z elementoéw, oprocz czasu, miejsca, korzystania ze $srodkow

spolecznej informacji, wymienia odpowiednie pomoce®®®

. Idac za tym wskazaniem
warto wi¢c podjgé analize obecnie wykorzystywanych materiatow edukacyjnych do
nauczania religii.

W niniejszej pracy analizie zostang poddane dwie serie wydawnicze proponujace
materiaty edukacyjne do nauczania religii W szkole: poznarska Wydawnictwa Sw.
Wojciecha i kielecka Wydawnictwa Jednosé. Obydwie serie podrecznikow
uwzgledniaja Podstawe Programowg Katechezy z 8 Il 2010 roku, wedtug ktorej
opracowane zostaty ogdlnopolskie programy i podreczniki, dla serii poznanskiej: Kl. 1-
3 pogram: w drodze do Wieczernika, podreczniki: kl. 1 Jestesmy w rodzinie Pana
Jezusa, kl. 2 Kochamy Pana Jezusa, kl. 3 Przyjmujemy Pana Jezusa; kl. 4 program:
Poznaje Boga i W Niego wierze, podrecznik: kl. 4 Jestem chrzescijaninem. Kl. 5-6
program: Poznaje Boga i W Niego wierze, podrgezniki: kl. 5 Wierze w Boga, Kl. 6
Wierze W Kosciol. Redaktorami serii poznanskiej sa ks. Jan Szpet i Danuta Jackowiak.
Seria kielecka to: kl. 1-3 program: w rodzinie dzieci Bozych, podreczniki: k1. 1 Zyjemy
W Bozym swiecie, red. K. Mielnicki, E. Kondrak, B. Nosek, kl. 2 Idziemy do Jezusa,
pod redakcja E. Kondrak, J. Czerkawskiego, kl.3 Jezus jest z nami, pod redakcja
J. Czerkawskiego, E. Kondrak, B. Noska, kl. 4-6 program: Odkrywamy tajemnice
Bozego swiata, podreczniki: kl. 4 Miejsca petne BOGActw, pod redakcja
K. Mielnickiego, E. Kondrak, B. Noska, kl. 5 Spotkania uBOGAcajace, kl. 6 Tajemnice
BOGAtego zycia, pod redakcja K. Mielnickiego, E. Kondrak, E. Paraszewskiej. Serie te
sg czesto wybieranymi przez katechetow diecezji bielsko-zywieckiej materiatami
edukacyjnymi. Wydawnictwo Sw. Wojciecha prowadzi intensywna dziatalno$é
szkoleniowa, wychodzac naprzeciw oczekiwaniom i potrzebom nauczycieli
katechetéw. Oprocz corocznych sympozjow katechetycznych, w tym zorganizowanego
w okresie pandemii sympozjum w formie zdalnej, wydawnictwo proponuje roznorodne
webinary, a takze prowadzi tzw. strefe katechety, gdzie zamieszczane sg ciekawe

materiaty przydatne zar6wno do nauczania religii, jak rowniez poruszajace zagadnienia

2% Catechesi Tradendae, n. 14.
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zwigzane ze szkola w szerszym ujeciu dydaktyczno-wychowawczym. Z kolei
Wydawnictwo Jednos¢ jest znane autorce niniejszej dysertacji, poniewaz zespoty
katechetyczne wybraly te materialy edukacyjne jako obowigzujace w szkotach jej
zatrudnienia. Rowniez i to wydawnictwo podejmuje dodatkowg dziatalno$¢, aktywnie
wspierajac szkolne nauczanie religii poprzez strefe katechety i dodatkowe pomocne
materialy dostepne online tj. rozktady, materiaty, plany wynikowe, systemy oceniania
itp. Wydawnictwo to charakteryzuje si¢ przygotowaniem i udost¢pnieniem katechetom
zarowno W wersji papierowej, jak i elektronicznej ilustracji do wigkszosci katechez na
wszystkich  etapach edukacyjnych. To wiodace wydawnictwa wychodzace
z propozycjami pakietow do nauczania religii w szkole i pomocy dydaktycznych.
Z uwagi na ich popularno$¢ wsrod katechetow warto podja¢ zagadnienie mozliwosci
ich wykorzystania w tym elemencie szkolnego nauczania religii jakim jest
wychowanie.

W materiatach dydaktycznych serii poznanskiej do kazdej z klas przygotowany
zostat pakiet edukacyjny, w sktad ktoérego wchodza: podrecznik ucznia, Karty pracy dla
ucznia wraz z dodatkowymi materiatami edukacyjnymi oraz poradnik metodyczny dla
katechety?®. Do pakietu klasy 1 dolaczona jest plyta CD z nagraniami piosenek
religijnych do wykorzystania w calym pierwszym etapie edukacyjnym. Udostepniony
zostat rowniez podrecznik multimedialny, zawierajacy dodatkowe zadania
interaktywne, piosenki oraz opcje skorzystania z interaktywnej tablicy. Podrecznik ten
mozna zakupi¢ W wydawnictwie, dostgpny jest w ofercie wydawnictwa jako multibook,
katecheci za$ mieli mozliwo$¢, przynajmniej W Czasie pisania niniejszej rozprawy,
darmowego jego ,,$ciagnigcia” ze strony wydawnictwa. Podrecznik w takiej formie byt
przydatny w nauce zdalnej podczas pandemii. Karty pracy dla uczniow zawierajg
zadania i ¢wiczenia utrwalajace, sprawdzajace umieje¢tnosci oraz wiadomosci zdobyte
podczas katechezy. Cate utrzymane sg w jednolitej stonowanej barwie obwoluty danego
podrecznika, biate tto natomiast jest w miejscach przeznaczonych do kolorowania. Taka
szata graficzna kart pracy ma by¢ zapewne zacheta do samodzielnej aktywnosci ucznia,
by uczyni¢ je kolorowymi i bardziej przystepnymi. W Kartach pracy dla uczniéw
mlodszych na koncu umieszczone sa naklejki do wykorzystania w niektorych

katechezach. Cato$¢ pakietu uzupetniona jest o Poradnik metodyczny dla katechety.

238 W tym miejscu materiaty dydaktyczne zostang przedstawione pod katem zawartosci i wygladu
zewnetrznego; tresci pod wzgledem ich waloru wychowawczego zostang omowione W dalszej czescli

pracy.
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Kazdy poradnik na poczatku opatrzony jest stowem skierowanym do katechetow?®’.
Zawiera informacje o calym pakiecie oraz zalozenia organizacyjno — metodyczne
danego podrecznika. W poradniku do Kklasy pierwszej Autorzy okre$lajg szkolne
ksztalcenie religijne dzieci jako wspomaganie rodzicow w ich dziele prowadzenia dzieci
do Boga. Tresci w tej klasie zogniskowane sg wokol odkrywania §ladow obecnosci
Boga w $wiecie oraz odpowiedzi cztowieka, ktora jest wynikiem ich odkrywania. Jako
zrodlo tresci ksztalcenia wskazany jest sakrament chrztu $wigtego, ktory W sposob
syntetyczny i systematyczny ma wprowadzi¢ dzieci w prawdy wiary. Dzieci w toku
nauki w klasie pierwszej maja naby¢ umiejetnos¢ rozpoznawania i interpretowania
sakramentalnych symboli, co ma obudzi¢ ich wrazliwos¢ religijng. Waznym elementem
nauczania religii, na ktory zostala zwrocona uwaga autoréw, jest ksztalcenie
umiejetnosci  komunikacji spotecznej. Jest ona potrzebna dzieciom w relacjach
Z rodzing, rowiesnikami, ale tez do swiadomego uczestnictwa w liturgii Kosciota. Sam
tytul podrecznika: Jestesmy w rodzinie Pana Jezusa, jak i ilustracja umieszczona na
oktadce materiatow do tej klasy, sa zamierzonym zabiegiem. Maja pokresli¢ wspolnote,
braterstwo, do ktorej wszyscy sa zaproszeni, co wyraza gest wyciggniecia r¢ki do

288 W Kklasie drugiej (tytul podrecznika: Kochamy Pana

chlopca stojacego z boku
Jezusa) zasadnicze przestanie, wokot ktorego zogniskowane jest nauczanie religii to
towarzyszenie dzieciom w odkrywaniu Bozej obecnosci i zachwyceniu si¢ mitoSciag
Boga — Stworcy do czlowieka. Tresci w tej klasie nawigzuja do codziennych
doswiadczen katechizowanych, wsréd ktorych Autorzy wymieniaja: shuchanie,
odpowiadanie,  dzigkowanie,  przepraszanie,  przebaczanie, = obdarowywanie
| przyjmowanie darow. W trakcie nauki zostang one wyjasnione W $wietle Pisma
Swietego, Starego i Nowego Testamentu. Ten motyw przewodni widoczny jest rowniez
na oktadkach wszystkich materiatow dydaktycznych dla tej klasy — na ilustracji
umieszczone jest spotkanie dzieci na ulicy, ich gesty i mimika twarzy w zamysle
autorow majg wskazywac¢ na posiadang przez nie umiejetnos¢ wzajemnego stuchania
i odpowiadania. Na drugim planie wida¢ otwarte drzwi Kos$ciota, do ktorego na krotka
chwile modlitwy wchodza przechodnie. Przestanie ptynace z catego obrazka brzmi:
nabywamy umiejetnosci, by wchodzi¢ w dobre relacje z innymi, ale przede wszystkim

z mitujacym nas Bogiem®. Zasadniczym celem nauczania religii w klasie trzeciej

27 por. Poradnik Metodyczny kl. 1, Poznar, s. 5-9.
2% por, Poradnik Metodyczny kl. 1, Poznari, S. 5-6.
2% por, Poradnik Metodyczny kl. 2, Poznari, s. 5-6.
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(tytut podrecznika: Przyjmujemy Pana Jezusa) jest przygotowanie dzieci do pierwszego
osobistego spotkania z Jezusem w sakramentach pojednania i pokuty oraz Eucharystii.
Tu réwniez ma si¢ to dokona¢ przez nawigzanie do codziennych doswiadczen dzieci.
Tresci ksztalcenia majg wprowadzi¢ W umotywowang wiarg komunie¢ Z przebaczajgcym
grzechy i obecnym w Naj$wietszym Sakramencie Chrystusem. Autorzy jako glowne
zrodo tresci majacych do tego prowadzi¢ podaja: Pismo Swigte, wytyczne Urzedu
Nauczycielskiego Kosciota dotyczace Komunii Swietej i kultu Tajemnicy Eucharystii
poza Msza Swicta. Ilustracja przewodnia przedstawia dzieci pierwszokomunijne
radosnie, ale w skupieniu czekajace na to spotkanie. Autorzy uzasadniajg rowniez dobor
z6ttego koloru do tej klasy, podkreslajac, ze jest to kolor pszenicznych ziaren i promieni
stofica®®’.

Kazda katecheza zredagowana jest wedtug schematu: na poczatku wazne pytanie
wraz z graficznym przedstawieniem, na ktore odpowie dana jednostka lekcyjna, cytat
biblijny, bedacy odpowiedzia, przyktady ukazujace codzienne zastosowanie poznanej
prawdy, syntetyczne ujecie zagadnienia oraz pytanie podsumowujace, W niektorych
jednostkach. Cato$¢ dopelnia piosenka, ktérej stowa roéwniez s3 umieszCzone
W podreczniku. Autorzy podrecznika zwracaja uwagg, ze pytanie, a wlasciwie
poprawna odpowiedz dziecka jest dla katechety i opiekunow wazng informacja zwrotng
0 stopniu zrozumienia przez dziecko omawianych tresci. Te zalozenia sg wspolne dla
calego pierwszego poziomu edukacyjnego. W klasie drugiej i trzeciej w podreczniku

241 .
. Po omowieniu

ucznia dodatkowym elementem wyr6éznionym ikonka jest modlitwa
zalozen organizacyjno - metodycznych jednostki tematycznej przedstawiona jest
struktura tresci ksztatcenia podzielona na sze$¢ rozdziatow w klasach pierwszej
i drugiej oraz na osiem w klasie 3. Prezentujac Poradniki metodyczne Autorzy
poznanskiej serii podkre$laja, ze zawarte W nich szczegblowe scenariusze
poszczegolnych lekcji nalezy traktowaé jako sugestie autorow, dotyczaca sposobu
przeprowadzenia danej lekcji. Zawieraja one liczne rozwigzania metodyczne, majace na
celu w sposob tworczy przyblizy¢ tresci katechetyczne wyznaczone programem
nauczania. Ostateczna decyzja nalezy do katechety, ktory podejmuje ja

z uwzglednieniem specyfiki Kklas, z ktorymi pracuje?”?, swojego do$wiadczenia

240 por. Poradnik Metodyczny kl. 3, Poznari, s. 5-6.
1 por, Poradnik Metodyczny kl. 2, Poznar, s. 6; Poradnik Metodyczny kl. 3, Poznar, s. 6.
242 por, Poradnik Metodyczny kl. 1, Poznan, s. 8.
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pedagogicznego, wiedzy i uznania®®. Roéwnoczesnie Autorzy zwracaja uwage, ze
istotne jest zrealizowanie celow wymienionych na poczatku scenariusza. W poradniku
do klasy pierwszej, czytamy, ze maja one jedynie charakter pogladowy, utatwiajacy
odczytanie zamystu autorow scenariusza®*, w klasie drugiej i trzeciej ich realizacja jest
istotna, poniewaz wynika z Podstawy programowej i Programu nauczania. Jest rowniez
informacja o ich sformutlowaniu W jezyku wymagan, zgodnie z ustaleniami
o$wiatowymi®*®. W poradniku do klasy trzeciej zostalo przypomniane oczywiste,
dlatego wczesniej pominigte, zatozenie, ze kazda lekcja rozpoczyna sie chrzescijanskim
pozdrowieniem i modlitwa®*®. Karty pracy dla ucznia sa w zamysle autorow materiatem
pomocniczym ulatwiajgcym zrozumienie |1 zapamigtanie poznanych tresci®®’.
W poradnikach do klasy drugiej i trzeciej zostaly one nazwane ,,obudowami”
podrgeznika ucznia i jako pomoc dydaktyczna stuzy¢ majg spetnieniu okre$lonych
funkcji w procesie nauczania: sprawdzajacych, utrwalajacych, motywujacych,
wzbudzajacych kreatywno$¢ ucznia. Podobnie jak przy scenariuszach zaje¢ ich
wykorzystanie jest zalezne od nauczyciela248.

Opis pomocy katechetycznych serii poznanskiej do klas mtodszych wskazuje na
glowne akcenty. Wielokrotnie podkreslony jest dydaktyczny charakter pomocy,
a uwaga zwrocona gtownie na tresci katechetyczne. Aspekt wychowawczy omawianych
pomocy dydaktycznych nie jest zagadnieniem pierwszoplanowym, cho¢ okre§lonym na
poczatku kazdego podrecznika i zalozonym do realizacji w toku katechezy
W pierwszym etapie edukacyjnym. Wigcej zagadnien wychowawczych znalez¢ mozna
przy omawianiu tre$ci poszczegdlnych rozdzialdbw oraz katechez, co bedzie
przedstawione w dalszej czeSci pracy.

Pomoce dydaktyczne dla drugiego etapu edukacyjnego, czyli w tamtym okresie
Klas 4-6, sktadaja si¢ rowniez z podrecznika ucznia, kart pracy oraz Poradnika
metodycznego dla katechety. W Poradniku metodycznym dla klasy 4 (tytut podrecznika:
Jestem chrzescijaninem) podkreslono, ze przyjety uktad i zakres tresci nauczania jest

kontynuacja formacji religijno-moralnej**® podjetej w klasach nauczania poczatkowego.

3 por, Poradnik Metodyczny kl. 2, Poznan, s. 9.

244 por. Poradnik Metodyczny kl. 1, Poznar, s. 8.

2% por. Poradnik Metodyczny kl. 2, Poznar, s. 8; Poradnik Metodyczny kl. 3, Poznari, s. 9.

246 por. Poradnik Metodyczny kl. 3, Poznar, s. 9.

247 por. Poradnik Metodyczny kl. 1, Poznar, s. 9.

2%8 por. Poradnik Metodyczny kl. 2, Poznar, s. 8; Poradnik Metodyczny kl. 3, Poznari, s. 9.

9 To sformutowanie w opisie materiatow dydaktycznych w tym miejscu pojawia sie po raz pierwszy, w
dalszej cze$ci pracy zostanie przedstawiona szczegdtowa analiza poszczegolnych jednostek w celu jej
uzasadnienia.
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Wazne w tej klasie jest pielegnowanie zapoczatkowanej W klasach mtodszych,
szczegblnie za§ W Kklasie trzeciej, przyjazni z Jezusem. Stad podkreslenie znaczenia
systematycznego udziatu dzieci w liturgii, ze szczegdlnym uwzglednieniem sakramentu
pojednania i pokuty, Eucharystii oraz modlitwy. Jako cech¢ charakterystyczng Autorzy
wyrozniajg $ciste polgczenie wymiaru biblijno-teologicznego z ich implikacjami
egzystencjalnymi®°. Podobnie, jak w podrecznikach do klas miodszych, réwniez na
tym etapie edukacyjnym Autorzy duzg wage przywigzujg do strony tytutowej, traktuja
ja jako wprowadzenie W tresci prezentowane w danej klasie. W klasie czwartej strona
tytulowa niesie komunikat stowny, ktérym jest tytul: Jestem chrzescijaninem, oraz
wizualny w postaci ilustracji przedstawiajacych dzieci zajetych rozmowa, zabawa,
naukg oraz modlitwa; tacznie sg one jednym przestaniem: wszgdzie jest si¢ wezwanym
do przyjazni z Jezusem i do bycia Jego uczniem, dlatego wszgdzie jesteSmy wezwani do
dawania $wiadectwa o wierze”®. Charakter kazdej jednostki dydaktycznej jest
narracyjny i rozbudowany z uwagi na funkcje samoksztalceniowe, jakie ma réwniez,
obok poznawczych, ksztatcacych i formacyjnych, spelni¢ podrecznik dla ucznia. Kazda
katecheza jest umieszczona zazwyczaj na dwoch badz czterech stronach, wyjatkiem jest
katecheza o Biblii, ktora jest zaprezentowana na szesciu stronach. Material nauczania
jest podzielony na mniejsze czgéci opatrzone $rodtytutami, wyraznie oznaczone sg
cytaty biblijne. W podrgczniku zamieszczone sg tzw. piktogramy oraz material
ilustracyjny w roznej formie. Ma on pobudza¢ do rozmys$lan i rozméw na dany temat.
Wazng pomocg jest réwniez stownik, w ktorym znajduje si¢ wytlumaczenie
wystepujacych poje¢ kluczowych, ich indeks jest na koncu podrgcznika. Odnoszac sie
do informacji o Poradniku metodycznym do klasy czwartej Autorzy, podobnie, jak we
wezesniejszych ksigzkach, podkreslaja jego inspiracyjng role. O sposobie realizacji
danego tematu decyduje katecheta, uwzgledniajac indywidualne uwarunkowania
ucznidow zyjacych w danym srodowisku. Autorzy uwazaja, ze fundamentalne znaczenie
w okresleniu strategii na dang lekcj¢ odgrywa wlasciwe odczytanie celu. W poradniku
jest on ujety w kategorii efektow, zmiany jaka powinna si¢ dokona¢ w zakresie wiedzy,
umigejetnosci 1 postaw ucznia. Specyfika lekcji religii jest odniesienie do Boga, uczen
moze si¢ z Nim spotka¢ poprzez modlitwe. Autorzy podaja jej propozycje W kilku

miejscach, pozostawiajac decyzje katechecie, ktory odpowiada takze za formacje

20 por, Poradnik Metodyczny kl. 4, Poznan, s. 5.
21 por, Poradnik Metodyczny kl. 4, Poznari, s. 6-7.
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modlitewna®*?

. Efekty ksztalcenia we wstepie do Poradnika metodycznego pojawiaja
si¢ jeszcze przy omowieniu kart pracy dla ucznia. Wymagania bedace wynikiem
wprowadzanych zmian w o$wiacie znalazty odzwierciedlenie w katechetycznych
dokumentach Kosciota. ,,W nowym programie nauczania religii rzymskokatolickiej
okreslono wymagania tworzace ,.katalog wiadomosci 0oraz oczekiwanych umiejgtnosci,
jakie uczen winien przyswoic I posig$¢ na danym etapie edukacyjnym”. Wymagania
zapisane W programie znalazly swoje odzwierciedlenie W tre$ci zadan zamieszczonych

253 podobne zatozenia metodyczno-organizacyjne sg rowniez

w kartach pracy
w Poradniku metodycznym do klasy piatej i szostej. Omawiajac materiat ilustracyjny
w klasie piatej dodatkowo wymieniony zostat jego walor estetyczny, wspomagajacy
realizacje funkcji poznawczej oraz jego rolg w odwotywaniu si¢ do obecnej
rzeczywistos’ci254; za$ fotografie, ktére nawigzuja W sposéb symboliczny do
omawianych zagadnien, maja wskazywaé¢ na inne odniesienia oraz pobudzaé¢ do
samodzielnych poszukiwan réznych aspektow omawianych na katechezie zagadnien™”.
Jako podstawowy cel katechezy w klasie piatej (tytul podr¢cznika: Wierze w Boga)
zostato wymienione odkrywanie Bozej obecnosci i dziatania w zyciu postaci z Pisma
Swietego. Na ich przyktadzie uczniowie maja poznaé i nauczyé siec wyznawaé prawdy
wiary”®. Z kolei zasadniczym celem katechezy w klasie szostej (tytul podrecznika:
Wierze W Kosciof) jest ukazanie historii zbawienia dokonujacej si¢ pod natchnieniem
Ducha Swigtego w Kosciele. Uczniowie W tej klasie maja umocnié i poglebié¢ wiez ze
wspoélnotg ludu Bozego wraz z wynikajagcymi z tego zobowigzaniami. Ostatnia klasa
szkoty podstawowej ma uksztattowaé chrzes$cijanskag postawe W szeroko pojete)
codziennosci®®”.

W tym og6élnym omowieniu zalozen przySwiecajacych autorom podrecznikoéw
serii poznanskiej dla drugiego poziomu edukacyjnego, zagadnienia dotyczace
wychowania sa wyrazniej zaakcentowane, wpisane W prace Katechetyczng.
Szczegotowe omowienie tresci dotyczacych wychowania zwartych w poszczegolnych
rozdziatach i tematach zostanie przedstawione w dalszej czgsci pracy.

Materiatami katechetycznymi czgsto wykorzystywanymi do pracy na szkolnych

lekcjach religii, oprocz wymienionych propozycji Wydawnictwa Sw. Wojciecha, sa

252 por. Poradnik Metodyczny kl. 4, Poznar, s. 7-8.
23 poradnik Metodyczny kl. 4, Poznar, s. 8.

4 por. Poradnik Metodyczny kl. 5, Poznar, s. 7.
2% por. Poradnik Metodyczny kl. 6, Poznar, s. 7.
26 por, Poradnik Metodyczny kl. 5, Poznar, s. 5.
27 por, Poradnik Metodyczny kl. 6, Poznar, s. 5.
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materiaty przygotowane przez Wydawnictwo Jednosé z Kielc. Obejmuja one pomoce
dla ucznia i nauczyciela. Dla klas pierwszej i drugiej dla ucznia zostal przygotowany
podrecznik do religii (nie ma podzialu na podrgcznik | zeszyt ¢wiczen) wraz
Z podrecznikiem multimedialnym, dotagczonym w postaci ptyty do kazdego podrecznika
(kl. 1-3). Od Kklasy trzeciej materiaty dla uczniow sa w postaci podrecznika do religii
I zeszytu ¢wiczen. Do kazdej klasy przygotowana zostata tzw. Teczka pomocy, w formie
papierowej i elektronicznej na ptycie. Udostepnione sg one rowniez W Strefie katechety
na stronie wydawnictwa. Podr¢czniki multimedialne zawierajg elementy aktywne do
kazdej katechezy. Poszczegélne polecenia sa czytane przez lektora, wykonanie
interaktywnego zadnia nagradzane jest brawami. W klasach mtodszych podreczniki sg
barwne, z miejscami zostawionymi do samodzielnego pokolorowania lub narysowana,
zawieraja rowniez naklejki. W zeszytach ¢wiczen klas starszych nie ma kolorowych
ilustracji, utrzymane sa W catosci tonacji czarno — biatej z zadaniami, ¢wiczeniami do
wykonania. Podobnie, jak W serii poznanskiej, maja one na celu lepsze zrozumienie,
powtdrzenie, utrwalenie wiadomosci z katechezy oraz doskonalenie umiejetnosci. Do
kazdej klasy dla katechety opracowany jest Przewodnik metodyczny. Kazdy opatrzony
jest stowem skierowanym do katechetow. W przewodniku dla klasy pierwszej (tytut
podrecznika: Zyjemy W Bozym Swiecie) Autorzy wskazuja na cel jakim jest religijne
przezywanie prawd wiary. Wspominaja o roznych, dostosowanych do wieku metodach,
formach i aktywizujacych rozwigzaniach zaproponowanych w przewodniku, ktore maja
shuzy¢ integracji grupy i nauce zycia spolecznego. Autorzy wspominajg o celebracjach,
majacych utatwi¢ prowadzenie dzieci do dojrzatej wiary. Kazda jednostka lekcyjna ma
staly schemat: |. Powitanie, Il. Zaproszenie do..., IIl. OdpowiedZ na..., IV. Pozegnanie.
Odwotanie do podregcznika ucznia ma miejsce zazwyczaj w koncowej czesci lekcji, ale
katecheta moze dowolnie i wedlug wtasnego uznania korzysta¢ z niego w dowolnym
czasie. Podobna zasada obowigzuje rowniez W przypadku podrecznika multimedialnego
dotaczonego do kazdego podrecznika. Do dyspozycji katechety jest rowniez ptyta CD
z wykorzystywanymi na lekcji piosenkami i opowiadaniami®®®. Dodatkowym
elementem w klasie drugiej (tytut podrecznika: ldziemy do Jezusa) jest Stowo dnia,
ktoére w zamierzeniu ma staé si¢ inspiracjg do rozmow na tematy religijne w domu
ucznia. Celem nauki w tej klasie jest poznanie podstawowych prawd wiary, gestow

liturgicznych i modlitw. W kazdej katechezie jest réwniez stowo skierowane do

258 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 5.
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katechety, aby réwniez i on razem ze swymi uczniami wzrastal”®. W klasie trzeciej
(tytut podrecznika: Jezus jest z nami) okreslonym celem katechizacji jest
doprowadzenie ucznidow, we wspotpracy z rodzicami, do spotkania z Jezusem
Eucharystycznym. Ma ono na celu ksztattowanie sumien, uwrazliwienie na obecnosé
Jezusa w Stowie. Katecheta wspdlnie z rodzicami uczy trzecioklasiste rozréznia¢ dobro
od zla, przekonujagc do opowiadania si¢ po stronie dobra. Poprzez ukazanie
| wyjasnienie symboliki liturgii katecheza ma zacheci¢ uczniow do zaangazowania
w celebracje liturgiczne. Umiej¢tnosci i postawy nabyte w klasie trzeciej majg si¢ stac
podstawg do podzniejszych praktyk religijnych 1 wyborow moralnych. Autorzy
podkreslaja istotng rol¢ osobistej postawy $wiadectwa Kkatechety, wspotpracy
z rodzicami i katechezy parafialnej. Katecheci zacheceni sg do tworczego podejscia do
omawianych zagadnieﬁ260.

Przewodniki metodyczne serii kieleckiej we wstgpnych stowach do katechetow,
omawiajac ogoélne zatozenia katechezy w poszczegolnych klasach pierwszego etapu
edukacyjnego, poruszaja zagadnienia dotyczace wychowania; s3 one wyraZznie
zaakcentowane, okre§lne jako istota procesu edukacyjnego. Uwaga zostata rowniez
poswigcona formom i metodom pracy.

W Przewodniku metodycznym do klasy czwartej (tytul podrecznika: Miejsca pefne
BOGActw), bedacym rowniez wprowadzeniem do drugiego etapu edukacyjnego, po
okresleniu spiralnego uktadu programu, Autorzy okreslajac jego cel, na pierwszym
miejscu wymieniaja §wiadomy i pelny udzial ucznia w Bozym planie zbawienia,
w tajemnicach Bozego §wiata, ktore uczen odkrywa poprzez poznawanie miejsc, osOb
i symboli. W celu uatrakcyjnienia przyswajania tresci w Kklasie czwartej zostat
wprowadzony towarzyszacy uczniom bohater Wszedek. Caly program i koncepcja
podrecznika wyraza si¢ W schemacie: 1. Podrozuje, II. Odkrywam, III. Zostaj¢
ubogacony. Szczegdélowe tresci poszczegdlnych rozdzialow zostang omowione
w dalszej czesci pracy. W przewodniku zamieszczone sg gotowe do wykorzystania badz
zaczerpnigcia Z nich inspiracji, scenariusze zaje¢. Autorzy podkreslaja obecnos¢ metod
aktywizujacych, w tym metod z wykorzystaniem ruchu, piosenki, obrazu, ale akcentuja
tez obecnos$¢ elementow wyciszajacych, modlitwy i celebracji. Wszystkie one wraz

z metodami poszukujgcymi, problemowymi, motywujacymi maja stuzy¢ ksztaltowaniu

9 por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 5.
%0 por, Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 5-6.
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umiejetnoéei  ucznia®®’. W Przewodniku metodycznym dla klasy piatej (tytut
podrecznika: Spotkania uBOGAcajgce) podobnie, jak w poprzedniej klasie celem jest
wprowadzenie ucznioWw W $wiadomy | pelny udziat w Bozym planie zbawienia.
Uczniowie wracajg do poznanych wczes$niej miejsc (uktad spiralny) i spotykajg
biblijnych i §wietych bohaterow, majg oni sta¢ si¢ dla nich wzorcami osobowymi. Ma
si¢ to dokona¢ poprzez odkrywanie ich duchowego pigckna. W poznawaniu tych réznych
0sOb towarzyszy uczniom klasy pigtej Bozaludka. Schemat scenariuszy katechez
pozostaje podobny, zyskuje okre$lenia: 1. Szukam, II. Spotykam, IIl. Zostaj¢
ubogacony. Oprocz przedstawionych juz wczesniej rozwigzan metodycznych Autorzy
proponuja taczenie tradycyjnych metod nauczania z nowoczesnymi $rodkami
dydaktycznymi. Dodatkowym elementem ulatwiajacym proces nauczania jest
przygotowana Teczka pomocy, w ktorej sa teksty, karty pracy, prezentacje

multimedialne, ilustracje®®?

. W Kklasie szostej (tytut podrgcznika: Tajemnice BOGAtego
Zycia) uczniowie majg W zamierzeniu autordOwW rozpoznac i przyja¢ znaki i symbole
liturgiczne. Poprzez poznanie ich genezy maja glebiej i w bardziej swiadomy sposob
przezywaé zbawcze wydarzenia. Zrodtami pomagajacymi W osiagnieciu, tak stawianego
celu sg, oprocz Stowa Bozego, Katechizm Kos$ciota Katolickiego oraz teksty
liturgiczne. W tej klasie uczniom towarzysza obie poznane na Wczesniejszych etapach
postacie Wszedka i Bozejludki. Schemat katechetycznego wedrowania pozostaje
trojetapowy: I. Rozpoznaje, II. Przyjmuje, I11. Zostaje¢ ubogacony263.

Wstepna analiza materiatow serii kieleckiej dla drugiego poziomu edukacyjnego
wskazuje, ze rowniez na tym etapie Autorzy podrecznikow i materiatow cele
wychowawcze okreslaja jako istotne i wyznaczajace kierunek wszelkich dziatan
podejmowanych podczas lekcji religii w szkole.

Dziatalno§¢ wychowawcza we wspotczesnej dobie postmodernizmu wymaga
nowych rozwigzan uwzgledniajacych zmienno$¢ spoteczno-kulturowa. Nastepujaca
obecnie zmiana epoki domaga si¢ nowych paradygmatow w wielu dziedzinach.
Czlowiek jednak wobec tych zmian nie jest bezradny. Stulecia jego dziatalnosci wraz
z najnowszymi osiagnigciami z dziedziny medycyny, neurobiologii, psychologii, itd.
coraz petniej pozwalajg je zrozumie¢. Jednak prawdziwag jego tozsamos$¢ mozna odkry¢

jedynie z uwzglednieniem mysli filozoficznej i jeszcze istotniejszej teologicznej.

261 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 5-6.
262 por, Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 5-6.
283 por, Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 5-6.
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Najglebsze pytania, a jeszcze bardziej istotne odpowiedzi, sa mozliwe jedynie
w prawdzie. Chrze$cijanstwo z personalistycznym ujeciem cztowieka daje najpetniejszy
I co za tym idzie najprawdziwszy obraz cziowicka i jako taki moze by¢ podstawag
uniwersalnej koncepcji wychowania.

Wychowanie integralne podejmowane na gruncie personalizmu chrzescijanskiego
jest szansg dla wychowania mtodego pokolenia. W sytuacji kompromitacji dziatalnosci
wychowawczej prowadzonej na falszywych ideologiach XX wieku nie mozna
pozostawi¢ jej W zawieszeniu, pozostawiajgc otwartym pytanie o jej ksztalt i forme.
W tej sytuacji najlepszym i najtrafniejszym rozwigzaniem jest odwotanie si¢ do prawdy
o czlowieku, by bez szkodliwego redukcjonizmu, bedacego zawsze wynikiem ideologii,
zapewni¢ wychowankom wszechstronny rozwoj obejmujacy wszystkie sfery ich zycia.
Waznym miejscem dziatalnosci wychowawczej jest szkota, szczegdlnie w sytuacji
zmniejszenia znaczenia rodziny jako gtownego Srodowiska wychowujacego, w tym
szkolne nauczanie religii i podejmowane w jego trakcie wychowanie ku pekni

: , 264
czlowieczenstwa“™ .

24 por, Gratissimam sane, n. 16.
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ROZDZIAL 2

Integralna formacja osobowa dziecka w wieku szkolnym

Podstawowym zagadnieniem w procesie wychowawczym jest Swiadomos¢ jego
celow, za$ punktem wyjscia w ich wyznaczaniu jest koncepcja cztowieka jako osoby
| zwigzana z nig jego godno$¢. Czlowiek zyje W okreslonym czasie | miejscu,
rozwijajac si¢ przez realizacje warstwy biologicznej, psychicznej, spotecznej,
kulturowej, ideologicznej. Wszystkie one przenikaja si¢ 1 wymagaja odpowiednich
dziatah wychowawczych. Wychowanie jest procesem, ktory obejmuje catego
wychowanka, we wszystkich wymiarach jego istnienia, zycia 1 obszarach
funkcjonowania. Pominigcie jakiego$ wymiaru wychowawczego jest fundamentalnym
bledem, grozacym niepowodzeniem procesu wychowawczego'. Wychowanie
chrzescijanskie jest wewnetrznie spojne, oparte na mocnych fundamentach prawdy
0 cztowieku, dlatego w rozdziale drugim zostanie przeprowadzona krytyczna analiza
materiatow edukacyjnych do nauczania religii w szkole podstawowej pod katem
ukazywania prawdy o osobie ludzkiej, prezentowania wychowania intelektualnego,
uczuciowego i wolitywnego, a takze formacji sfery duchowej. Najpierw zostang
doktadnie przedstawione zalozenia i struktura pomocy katechetycznych obu
omawianych wydawnictw.

W Dyrektorium ogolnym o katechizacji czytamy: ,Dokumenty katechetyczne
Kosciota pojmuja katecheze jako jedng z form postugi gloszenia stowa w Kosciele.
Katecheza jest dziataniem eklezjalnym. Kosciot jest prawdziwym i rzeczywistym
podmiotem katechezy™®. Szkolne nauczanie religii jest jednym ze sposobow
realizowania dzieta katechizacji przez Kosciét. Pomimo tego, Zze nauczanie religii
w szkole jest jedynie czeScig dziatalnosci katechetycznej, to rowniez do niego mozna
odnie$¢ cele wyznaczane calej katechetycznej dziatalnos$ci. Celem nadrzednym jest
doprowadzenie uczniow do glebokiej zazylosci z Jezusem®, z chrystocentryzmu
wyptywa za$ teocentryzm, poniewaz Jezus Chrystus jest zjednoczony z Ojcem

i Duchem Swigtym. Zwiazek Chrystusa z Ko$ciotem i z ludzmi, Jego braémi, implikuje

! Por. J. Przybylowski, Funkcja wychowawcza w teorii i praktyce eklezjalnej. Studium teologiczno-
pastoralne, Warszawa 2010.

? Dyrektorium ogdlne o katechizaciji, n. 78.

¥ Por. Catechesi tradendae, n. 5.



z kolei eklezjocentryzm i chrzescijanski personalizm katechezy®. Doprowadzenie
ucznia do osobistej wiary i odniesienie jego zycia do Boga determinuje konsekwencje,
pierwsza z nich jest konieczno$é ciaglego rozwoju i doskonalenia sic we wspolnocie®.
Cele te sg realizowane poprzez zadania katechezy, w tym nauczania religii w szkole,
asg nimi: rozwijanie poznania wiary, wychowanie liturgiczne, formacja moralna,
nauczanie modlitwy, wychowanie do zycia wspolnotowego i wprowadzenie do misji®.
Dyrektorium Katechetyczne okresla je jako niezb¢dne, stanowigce bogatg,
zroznicowang | wieloaspektowg cato$¢; wszystkie razem realizujg nadrzedny cel
katechezy. ,,Kazdy wielki temat katechetyczny (...) ma wymiar poznawczy i wynikaja
zniego konsekwencje moralne; uwewngtrznia si¢ W modlitwie i realizuje si¢
w $wiadectwie. Jedno zadanie przywotuje nastepne: poznanie wiary uzdalnia do misji;
zycie sakramentalne umacnia do przemiany moralnej”’. W takim kontekscie
wychowanie chrzes$cijanskie jawi si¢ jako wychodzace naprzeciw pelnej, spdjnej
I integralnej formacji mtodego cztowieka.

Podreczniki Wydawnictwa Sw. Wojciecha powstaty zgodnie z zatozeniami
ogolnopolskich programéw: W drodze do wieczernika wedtug Programu nauczania dla
klas I-111 szkoty podstawowej nr AZ-1-01/10 i Poznaje Boga i W Niego wierze wedlug
Programu nauczania dla klas 1V-V1 szkoty podstawowej nr AZ-2-01/10. Sg one zgodne
z zatozeniami Podstawy programowej katechezy Kosciofa katolickiego w Polsce z 8 111
2010 roku, stanowiac ich konkretyzacje¢. Katecheza w klasach mtodszych ma charakter
inicjacyjny w sakramenty pokuty i pojednania oraz Eucharystii, natomiast katecheza
w klasach starszych szkoty podstawowej ma charakter mistagogiczny. Oba te etapy
edukacyjne w zatozeniu programu stanowig integralng catosc®. Dokument podkresla, ze
z uwagi na przygotowanie do przyjecia sakramentow pierwszoplanowym miejscem
katechezy jest parafia’, dlatego szkolne nauczanie religii wymaga uzupehienia
o parafialne duszpasterstwo katechetyczne dzieci i mlodziezy. Cele katechetyczne —
wymagania og6lne zostaty ujete w cztery punkty: 1. Interpretacja zycia w $wietle wiary;
Il. Wprowadzenie w rozumienie sakramentow Eucharystii oraz pokuty i pojednania;

I1l. Kontakt z Bogiem w liturgii i modlitwie; IV. Postawa moralna. Cele te sa

* Por. Dyrektorium ogélne o katechizacji, n. 81.
® por. Dyrektorium Katechetyczne, n. 21.

® por. Dyrektorium Katechetyczne, n. 23.

"'Por. Dyrektorium ogélne o katechizacji, n. 87.
8 Por. Program nauczania religii, s. 5-9.

® Por. Catechesi tradendae, n. 67.
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uszczegdtowione dla poszczegdlnych dziatow tematycznych oraz podane sg tresci wraz
z okresleniem wymagan®.

W klasach I-11l program zaktada inicjacje wychowania religijno-moralnego, ktore
dokonuje si¢ w duchu sakramentu chrztu oraz przygotowania do pokuty i pojednania
oraz Eucharystii. W klasie | akcent zostat potozony na przezywanie wiary, w Il 1 11l na
doswiadczenie wspolnoty, jako miejsca poznawania innych ludzi i spotkania z nimi.
Dzieci nabywajg umiej¢tnosci liturgicznych na drodze do$wiadczenia zyciowego. W tej
serii tytuly katechizmow sg tozsame z tytutami czeSci programu odnoszacymi si¢ do
poszczegolnych klas, wskazujagcymi zarazem na gltowne tresci, wokot ktorych
zogniskowane jest nauczanie religii w poszczegdlnych klasach: Klasa I: Jestesmy
w rodzinie Pana Jezusa, klasa Il: Kochamy Pana Jezusa, klasa Ill: Przyjmujemy Pana
Jezusa®. Podreczniki do religii ukazuja cztowicka w relacjach: do siebie, do innych, do
Boga, do $wiata. Dziecko jest w tym okresie skupione na sobie i bezposrednio na tym,
co dotyczy jego zycia. Podr¢czniki podazajg tg droga. Ukazuja dziecko W réznych
sytuacjach, ktore interpretuja w $wietle Objawienia i nauki Kosciota.

Program nauczania dla klas IV-VI Poznaje Boga i W Niego wierze jest
kontynuacja, programu nauczania, ktorego wymiernym efektem bylo przygotowanie
I przezycie spotkania z przebaczajacym Bogiem w sakramencie pokuty i pojednania
oraz pelne uczestnictwo w Eucharystii. Autorzy programu zaktadaja, ze ,,dzieci znajg
I do§wiadczaja prawdy o Bogu, ktory wzywa do zycia w jednosci z Nim i mitosci oraz

przebacza wszystkie grzechy”'?

. Naturalne jest wobec tego pytanie o przysztos¢ relacji
z Bogiem i innymi ludzmi o odpowiedz, jakiej domaga si¢ Boze wezwanie. Program
nauczania religii w szkole, do ktorego powstaly podreczniki serii poznanskiej,
wskazuje na rozwijanie wigzow z Bogiem i Jezusem Chrystusem, ze szczegdlnym
uwzglednieniem coraz bardziej $wiadomego korzystania z sakramentow pokuty
I Eucharystii. Zaklada réwniez wprowadzanie uczniow W histori¢ zbawienia oraz
rozwijanie i doskonalenie umiej¢tnosci modlitwy, wyznawania wiary, postgpowania
wedtug jej zasad oraz zachgcania do udziatu w liturgii i podejmowania dziatan i misji
Kosciota. Struktura programu zostala okreslona jako egzystencjalna, co oznacza, ze

katechizowany w toku nauki nabywa umiejetnosci wyjasniania wlasnej egzystencji

w swietle Stowa Bozego oraz przyjmuje postawe ksztaltowania zycia w oparciu

9por. Program nauczania religii, s. 33-36.
1 por. Program nauczania religii, s. 33.
12 por. Program nauczania religii, s. 67.
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0 wiarg, realizujac prawdy chrzesécijanskie. Program zaktada wychodzenie od wartoscli
bliskich dziecku na tym etapie rozwoju. Gtéwnym motywatorem do poglebiania relacji
z Bogiem oraz do podejmowania statej formacji chrzescijanskiej jest przede wszystkim
zycie, nauczanie, dziatalnos$¢, Smier¢ i zmartwychwstanie Jezusa Chrystusa. Zachecaé
do tego maja rowniez $wiadkowie, wzory osobowe wiary ze Starego I Nowego
Testamentu. Poprzez stopniowe poznawanie niektorych wydarzen z historii zbawienia
uczen ma odkrywac¢ mitos$¢ Boga, zbawczg misje Jezusa Chrystusa i rozwoj KoSciota.
Poznane w wyniku szkolnej katechezy wydarzenia biblijne i eklezjalne uczen odnajdzie
w liturgii Kosciota. Program zaklada, Ze realizacja tak postawionych celow jest
mozliwa jedynie we wspolpracy z parafig, gdzie systematyczne dziatania dopetnia
nauczanie religii w szkole. Przewodnia idea programu uwidoczniona jest w jego tytule:
Poznaje Boga i W Niego wierze, a W poszczegolnych klasach koncentruje si¢ wokot
zagadnien streszczonych w hastach: Jestem chrzescijaninem: klasa 1V; Wierze w Boga:
klasa V; Wierze w Kosciél: klasa VI,

Z kolei podreczniki Wydawnictwa Jednos¢ powstaty do programu: W rodzinie
dzieci Bozych dla klas I-11l1 szkoty podstawowej Nr AZ-1-01/12 oraz Odkrywamy
tajemnice Bozego swiata dla klas IV-V1 szkoty podstawowej Nr AZ-2-02/12. Programy
te zostaty zatwierdzone Komisje Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu
Polski, dla klas mtodszych w dniu 4 i 2012 roku, dla starszych w dniu 30 V 2012 roku.
Autorem pierwszego programu jest ks. dr Tadeusz Smiech, wspétautorami: Elzbieta
Kondrak i Bogustaw Nosek, autorami drugiego sa ks. Krzysztof Mielnicki, Elzbieta
Kondrak, Bogustaw Nosek.

Program w rodzinie dzieci Bozych dla klas I-11l w zatozeniu realizuje trzyletni
cykl przygotowania do pelnego uczestnictwa w Eucharystii. Omawiajac specyfike
Autorzy wskazuja jego cele nadrzedne, takie jak: odkrywanie obecnosci Boga
W otaczajagcym $wiecie oraz Jego mitosci do wszystkich ludzi; odkrywanie ,,Drogi” do
Boga, ktora jest w Jezusie Chrystusie; $wigtowanie Bozej obecno$ci na przestrzeni roku
liturgicznego oraz otwarcie na Chrystusa i Jego dary w zyciu osobistym, $srodowisku
rodzinnym, parafialnym i szkolnym™. W Klasie pierwszej (Zyjemy w Bozym $wiecie)
dzieci nabywaja przekonania, ze $wiat, W ktorym zyjemy, jest Bozym $wiatem,
poniewaz pochodzi od Boga i Bog jest w nim nieustannie obecny. Bog jest ukazany

jako Stworca 1 najlepszy Ojciec, ktory troszczy si¢ o swoje dzieci. ,Przyjecie

3 por. Program nauczania religii, . 68.
Y Ppor. W rodzinie dzieci Bozych, s. 3.

89



I przezycie tych prawd ma budowa¢ w pierwszoklasiScie poczucie bezpieczenstwa
I zaufania do dobrego Boga, zachgci¢ do rozmowy z Nim i do$wiadczania Jego
obecnos$ci W kazdym ze $rodowisk, W ktorych na co dzien przebywa: w rodzinie,
szkole, parafii oraz w kazdym z miejsc, ktore dziecko odwiedzi na wycieczce,
W podrézy, na wakacjach™® — czytamy w dokumencie. Poznanie darow Boga zmierza
do obudzenia $wiadomosci Jego bliskosci W zyciu oraz postawy wdzigcznosci za
Jezusa, Jego slowo i zbawcze wydarzenie przezywane i celebrowane w Kosciele™.
W Kklasie drugiej (Idziemy do Jezusa) akcent potozony jest na poglebiane poznanie
Jezusa Chrystusa, Jego nauki i zycia, ttem staja si¢ wydarzenia roku liturgicznego,
celem za$ nawigzanie osobiste] wiezi ze Zbawicielem, rozbudzenie zycia wiarg
w oczekiwaniu na petne uczestnictwo we Mszy Swietej. Poznane przejawy Bozego
dziatania prowadza do jeszcze glebszego odkrywania warto$ci ptynacych z dziatalnosci
Jezusa Chrystusa i wlaczajg w Jego zbawcze misterium, szczegdlnie mocno przezywane
w liturgii paschalnej. To glgbsze =zrozumienie ma zaowocowaé czynnym
zaangazowaniem W Eucharysti¢ i prowadzi¢ do udzialu w innych formach zycia
religijnego. Klasa Il (Jezus jest z nami) to trzeci rok formacji, ,,ktory ma doprowadzi¢
do przezywania radosci ze zjednoczenia z Jezusem, co wigze si¢ Z glgbszym poznaniem
I akceptacjg zasad chrzescijanskiego zycia, oczyszczeniem z grzechow oraz §wiadomym
i aktywnym uczestnictwem w liturgii Mszy Sw.”*". W klasie tej Jezus i jego nauka
ukazane sg jako wzor zycia i moralny fundament. Uczniowie majg zyska¢ umiejetnosc
krytycznego spojrzenia na siebie i rozrdzniania dobra i zla. Roéwnocze$nie maja
odkrywaé cale bogactwo Bozej taski, ktorej mozna doswiadczy¢é w sakramentach
$wietych, dzigki zbawczemu dziataniu Jezusa i odpowiada¢ na nie gotowoscia ich
przyjecia. ,,W przygotowaniu do $wiadomego i czynnego udziatu we Mszy Sw. uczen
poznaje calg liturgi¢, by nastepnie $wiadomie i regularnie w niej uczestniczyc.
Wszystko za$ dokonuje si¢ na przestrzeni czasu ubogacanego liturgia poszczegolnych
okresow roku liturgicznego™®,

Program dla klas 1V-VI (Odkrywamy tajemnice BozZego swiata) W zalozeniu
autorow ma umozliwi¢ uczniom odkrywanie §wiata poprzez Boze tajemnice, Bozy plan
zbawienia oraz przygotowa¢ do $wiadomego i pelnego W nim udziatu. Celami

nadrzgdnymi stajg si¢: poznanie fundamentow chrzescijanskiej moralnosci

5por. W rodzinie dzieci Bozych, s. 3.
16 por. W rodzinie dzieci Bozych, s. 3.
Y Por. W rodzinie dzieci Bozych, s. 3.
8 Por. W rodzinie dzieci Bozych, s. 3.
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wynikajacych z Bozego objawienia; $wiadome przezywanie historii zbawienia na
przestrzeni roku liturgicznego; poszukiwanie osobowych wzorcow zycia w postaciach
$wigtych oraz odkrywanie wiasnej tozsamosci, ludzi i srodowisk w drodze do Boga.
Cele te realizowane sag W kolejnych klasach omawianego etapu edukacyjnego. Klasa IV
(Miejsca petne BOGActw) ma wymiar biblijno-kerygmatyczny; uczniowie poznajg
wazne W historii zbawienia miejsca, w ktorych Bog objawia sig, jako Ten, ktory
troszczy si¢ o cztowieka. Program ma w zamierzeniu autorow budowg spiralng, dlatego
w klasie V (Spotkania uBOGAcajgce) wracamy do poznanych juz miejsc, ale wigksza
uwage skupiamy na biblijnych bohaterach, §wietych, ktéorzy moga by¢é wzorami
I przewodnikami w wierze. Szkolne nauczanie ma tu wymiar egzystencjalno-
antropologiczny i ma ksztattowa¢ postawy akceptacji wartosci oraz podejmowania
pracy nad zdobywaniem cno6t moralnych. W klasie VI (Tajemnice BOGAtego zycia)
akcentowany jest z kolei wymiar liturgiczno-mistagogiczny. Etap ten ma umozliwi¢
wejscie na kolejny poziom zycia religijnego, szczegdlnie w wymiarze religijnym,
moralnym, spotecznym i kulturowym. Poprzez dziatanie w tych obszarach poglebiany
zostaje $wiadomy udziat cztowieka W Bozym planie zbawienia przez petniejsze
wlaczanie si¢ W zycie wspolnoty Kosciota, jego liturgie 1 podjecie wyzwan

chrzescijanskiego zycia®®.

2.1. Prawda o osobie ludzkiej

Obraz $wiata W czasach przelomu postmodernistycznego nie napawa
optymizmem. Ogloszony zostal czas konca wielkich narracji w tym rowniez refleksji
nad wychowaniem. Nie brakuje jednak glosow, ze gleboki namyst nad istotg procesu
wychowania, nad jego przestankami aksjologicznymi, antropologicznymi
i ontologicznymi wcigz ma sens, a nawet moze sta¢ si¢ zrodlem nowej nadziei,
wzmacniajac duchowo dotychczasowy wysitek edukacyjny®. Pickno idei wychowania
wyptywajacego z greckiej filozofii oraz chrzescijanstwa moze by¢ odpowiedzig na
powszechne zagubienie, niepewno$¢ | samotno§¢?. Prowadzac cztowieka ku cnotom

pozwala bowiem na osiagnigcie tak poszukiwanego pokoju, mitosci i szczgscia.

9 Por. Odkrywamy tajemnice Bozego swiata, s. 1.

20 por. B. Sliwerski, Wspélczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania, Krakow 2009, s.
8-13.

2 Por. A. Rynio, Atrakcyjnosé wychowania chrzescijaniskiego, W: Wychowanie chrzescijariskie. Miedzy
tradycjq a wspotczesnoscig, red. A. Rynio, Lublin 2007, s. 673; J. Kostkiewicz, Aksjologiczne podstawy
katolickich koncepcji pedagogicznych, w: Chrzescijanskie inspiracje w pedagogice, red. J. Kostkiewicz,
Krakow 2011, s. 14.
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,»Cztowiek spetnia si¢ jako czlowiek poznajac prawde, realizujac dobro i tworzac
pickno”?, dlatego fundamentem, na ktérym mozna budowa¢ koncepcje pedagogiczne
moze by¢ jedynie prawda, prawda o cztowieku jako osobie. Wezwanie, widniejace na
$wiagtyni w Delfach: ,,Poznaj samego siebie” powstate u poczatkow kultury greckiej,
jest caty czas aktualne. Nie ucieknie od niego rowniez wspolczesny cztowiek. Nie ma
innej drogi, jedynie poznanie i przyjecie prawdy o czlowieku i zbudowanie na niej
systemow wychowawczych moze przyblizy¢ do osiggnigcia celow stawianych dzietu
wychowania. Kazda antropologia, ktora nie patrzy na cztowieka catosciowo, nie bedzie
podstawa pelnej, integralnej koncepcji pedagogicznej. Jak postrzega siebie cztowiek
poczatku XXI wieku? Odpowiedz na to pytanie w kontekscie niniejszej pracy jest
kluczowa. Wspotczesnie, wbrew powszechnym stwierdzeniom, godnos$¢ cztowieka nie
jest czym$ oczywistym, a On sam nie jest w centrum zainteresowania. Wspotczesnosé
wcale nie jest ,,na miar¢ cztlowieka”. Co wigcej, w dobie relatywizmu, kiedy wszystko
zalezy, ucieka si¢ od jednoznacznych odpowiedzi na pytanie kim jest cztowiek? Jednak
brak jednoznacznych i jasnych stanowisk tez jest juz odpowiedzig. Pomimo deklaracji
0 uznaniu cztowieka i jego godnosci, jako wartosci nadrzgdnej, wspotczesnie jest ona
zagrozona. Refleksja 0 Zzrodtach godnosci nie jest ujmowana w calej rozciaglosci wraz
z przyjeciem jej wieloaspektowosci i wymiarow egzystencji. Wizja czlowieka jest
obecnie redukowana do pewnych wybranych uje¢. Pomimo deklaracyjnego
humanizmu, otwarcia na cztowieka, mechanizmy ksztattujace rzeczywisto$¢ leza po
stronie globalnych korporacyjnych interesow, gdzie zysk mierzony jest za pomoca
twardych miernikow ekonomicznych i to on, cho¢ niedeklaratywnie, jest wartoScig
nadrzgdng. W takiej wizji $wiata cztowiek nie jest traktowany podmiotowo, ale
przedmiotowo i instrumentalnie. Niniejsza niekorzystna oraz bardzo niebezpieczna
sytuacja jest efektem ksztaltowania sytuacji spoteczno-kulturowej w oparciu o fatszywe
rozumienie istoty cztowieka. Redukcyjne spojrzenie na osobe jest zwigzane
z ideologig, a zatem nie jest dgzeniem do prawdy i jej rzetelnym poszukiwaniem
W oparciu 0 rozum i systematyczny, intelektualny wysitek. Nie cechuje go otwarto$¢ na
argumenty, poniewaz nie dopuszcza mozliwosci zmiany stanowiska w przypadku
wykazania wewngtrznej jego sprzecznoéci23. Wspotczesnos$¢ nastawiona na wydajnoscé,

skutecznosc¢, sukces i inne cele praktyczne, nie docenia innych celow, ktore wynikaja

22 Por. A. Pigtkowska, K. Stepien, Wychowa¢ charakter, Lublin 2005, s. 7.
% por. E. Osewska, Rodzina i szkofa W Polsce wobec wspélczesnych wyzwar wychowawczych, Krakow
2020, s. 109-126.
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z duchowej, nadprzyrodzonej natury cztowieka®. W czasach, ktore tak bardzo szczyca
si¢ rozwojem nauk przyrodniczych, historycznych i humanistycznych, osiagniecia nie
stuzg czlowickowi. Wregcz przeciwnie, wspélczesna cywilizacja majgc  zbyt
wygorowane aspiracje w zakresie technologii dezorientuje cztowieka®>. Benedykt XVI
przypomina wspotczesnym, ze droga cztowieka trwa i rozwoj nauk nie zapobiegnie
niebezpieczenstwu odczlowieczenia. Musi on stale stawaé wobec konieczno$ci
poszukiwania prawdy, nie wolno, ulegajac uludzie wiedzy i potegi, zaprzestaé jej
poszukiwania. Rozum nie moze ulec naciskom réznych intereséw, poddac sie
wymogowi uzytecznosci jako ostatecznemu kryterium?®.

Glownym rysem towarzyszacym wspolczesnemu spojrzeniu na cztowieka jest
odrzucenie w antropologicznym ujeciu Boga, a W jego miejsce postawienie cztowieka,
jako centrum rzeczywistosci’’. Antropologia bez odniesienia do Stworcy czlowieka,
ktory powotat go do istnienia na Swoj obraz i podobienstwo prowadzi ostatecznie do
zanegowania godnosci cztowicka?® i otwiera droge do wielu naduzy¢. Czlowiek staje
si¢ przedmiotem podporzadkowanym ideologii, ekonomii, systemowi politycznemu,
technokracji, agresji srodkow masowego przekazu. W imi¢ zle pojmowanej tolerancji
pozbawiany jest podstawowych praw: od prawa do zycia poczawszy, przez prawo do
godnego zycia z wszystkim, co si¢ na nie sktada, na prawie do wolnosci sumienia
I wyznania skoﬁczywszyzg. Jedyna droga jest uznanie pelnej, cho¢ ztozonej, prawdy
o0 cztowieku, jaka prezentuje personalizm, W tym personalizm chrzescijanski. Dlatego
naglaca staje si¢ konieczno$¢ dowartosciowania W Kulturze i pedagogice cztowicka
jako osoby; w tej drugiej dokonuje sie to w perspektywie jego integralnego rozwoju’.
Prawda o czlowieku powinna by¢ poznana i gloszona powszechnie. W swych
poszukiwaniach filozofowie i teologowie nie moga si¢ zamyka¢ w obszarze sobie
zrozumiatych specjalistycznych poje¢, poniewaz ich powolaniem jest wskazywanie

odpowiedzi na te najbardziej wazkie pytania: kim jestem?, po co zyj¢?, jaki jest sens

 por. G. Godawa, Integralna wizja czlowicka jako fundament kultury i wychowania, ,,Analecta
Cracoviensia” 49 (2017), s. 319-340 DOI: http://dx.doi.org/10.15633/acr.2417 (17.04.2021).

2 Por. S. Cz. Michatowski, Pedagogia osoby. Personalistyczne spotkania dialogowe w edukacji, Torun
2017,s. 41.

% Por. Benedykt XV, Papiez nie narzuca wiary, lecz zacheca do szukania prawdy, ,,Ethos” (2009), nr
85-86, s. 129.

2" Ecclesia in Europa, n. 9.

% Por. I. Dec, Przedmowa, w: S. Cz. Michatowski, Pedagogia osoby. Personalistyczne spotkania
dialogowe w edukacji, Torun 2017, s. 11.

* Christifideles laici, n. 5.

% G. Godawa, Integralna wizja czfowicka jako fundament kultury i wychowania, ,,Analecta
Cracoviensia” 49 (2017), s. 319-340. DOI: http://dx.doi.org/10.15633/acr.2417 (17.04.2021).
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ludzkiej egzystencji?. Czy kryzys wiary w rozum i rozumne wierzenie nie wynikajg ze
stabej komunikacji osiagni¢¢, czasem wspaniatych, szerszej publiczno$ci?
a rozwazania filozofow i teologdéw tak daleko odeszly od zwyklego cztowieka, ze jedni
i drudzy przestali si¢ ze sobg komunikowac¢, by w konsekwencji przesta¢ si¢ rozumiec.
Zadaniem elit intelektualnych, najlepiej z o$wieconym rozumem, wiarg
I przeniknigtych modlitwa, jest odkrywanie zawitosci ludzkiej egzystencji oraz
odpowiedz na najtrudniejsze zagadnienia dotyczace ludzkiego bytu, jak rowniez
dotarcie z efektami swej pracy do przestrzeni spotecznej. To, co robig naukowcy
zwigzani z dziedzinami nauk niezwigzanych bezposrednio z produkcja, z naukami
humanistycznymi na czele z teologig, jest niezwykle istotne, wazne i ze wszech miar
uzasadnione. Niepowetowang stratg byloby, gdyby cenne mysli oraz teorie znalazly
swoje miejsce jedynie na tamach czasopism naukowych. Z prawdy o osobie ludzkiej
wyplywaja jej prawa, za$ brak odniesienia do niej pocigga za sobg praktyczne, czasem
tragiczne konsekwencje. Pierwsza | fundamentalng jest pogarda dla zycia. Juz wiek XX
nazwany byl cywilizacja $mierci”®; okrelenic to rowniez ma uzasadnienie

w odniesieniu do pierwszego dwudziestolecia wieku XXI*?

. Kos$ciot oraz kolejni
papieze nieustannie przypominajg o tym konstytutywnym prawie do zycia, pierwszym
wobec wszystkich innych praw. Autor Evangelium vitae, przypomina, ze prawo do
zycia jest podstawowym dla kazdej ludzkiej istoty, niezaleznym od zastlug czy
zdolnosci, znajdujacym uzasadnienie w samym fakcie bycia czlowiekiem. To
wystarczajgca przestanka, by kazdy czlowiek miatl prawo oczekiwaé poszanowania
tego najcenniejszego dobra. Szczegdlna wartos¢ zycia ludzkiego jest tez zwigzana
Z tajemnica nadprzyrodzonego powotania cztowieka przez Boga do komunii z Nim
samym* i cho¢ cztowiek jest bytem przygodnym, to pojawiajac si¢ na Swiecie istnieje
juz ,,na zawsze” i to W obecnosci samego Boga®.

Kim jest cztowiek? Poniewaz pozostaje podmiotem badan wielu dyscyplin

naukowych, bo jego natura jest ztozona, mozna uzyskac¢ wiele odpowiedzi. Odpowiedz

3L Por. B. Bassa, ,, Cywilizacja $mierci” i , kultura milosci” w nauczaniu Jana Pawfa Il, ,,Studia nad
Rodzing” (2011), tom 15, Numer 1-2 (28-29), s. 15-29,
https://bazhum.muzhp.pl/media//files/Studia_nad_Rodzina/Studia_nad_Rodzina-r2011-t15-

nl 2 (28_29)/Studia_nad_Rodzina-r2011-t15-n1_2 (28_29)-s15-29/Studia_nad_Rodzina-r2011-t15-
nl 2 (28 29)-s15-29.pdf (14.07.2022).

%2 Wrecz przeciwnie, szczegdlnie w obliczu konfliktu zbrojnego na Ukrainie, rozgrywajacego sie na
naszych oczach, gdzie z catym okrucienstwem uwidocznita si¢ pogarda dla zycia ludzkiego.

%3 por. Lumen gentium, n. 2.

% Por. M. A. Krapiec, Poznaj samego siebie — by dziata¢ po ludzku, w: Wychowaé charakter, red. A.
Piatkowska, K. Stepien, Lublin 2005, s. 11-12.
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na to pytanie jest kwestia zasadnicza, od niej bowiem zalezy uznanie badz odrzucenie
godnos$ci osoby ludzkiej. Podstawowa kategorig w refleksji podejmowanej w ramach
personalizmu jest pojecie 0soby i zwigzana z nim norma personalistyczna, czyli
uznanie osobowej godno$ci kazdego czlowieka. Godno$¢ osobowa W sensie
ontologicznym, przyshugujac kazdemu cztowiekowi, jest niezbywalna, nie mozna jej
utraci¢, nie podlega ,stopniowaniu” i jest absolutna. Majac swoja podstawe
W ontycznej strukturze czlowieka, nie jest zalezna od kontekstu historycznego
| spotecznego. Posiada ja kazdy czlowiek, niezaleznie od przynaleznosci do danego
narodu, klasy, rasy, religii, wyksztatcenia i zawodu®®. Godno$¢ sprawia, ze czlowiek
nigdy nie moze by¢ $rodkiem do jakiegokolwiek dziatania®®, lecz powinien by¢ zasada,
podmiotem i celem®’. Jest on istota samoistng i odpowiedzialna, ktéra w wolnym
wyborze sumienia opowiada si¢ za dobrem i unika zta. Osobie ludzkiej przystuguje
godno$¢, gdyz jako osobowy obraz Boga posiada wilasng I niepowtarzalng wartosc,
ktorej nie mozna jej pozbawic. Kazdy pojedynczy cztowiek jest celem samym w sobie,
nigdy $rodkiem do jakiegokolwiek celu®. Z ujecia cztowicka jako osoby wynika
prawda o jego godnosci. Jako osoba cztowiek charakteryzuje si¢ posiadaniem siebie,
dysponowaniem sobg, nieprzekazywalng odpowiedzialnoscig za siebie samego.
W praktyce oznacza to, ze nie moze by¢ zawlaszczony ani wykorzystany przez zadng
instytucj¢ lub inne osoby. Sam dla siebie jest celem zasadniczym i posiada
niepowtarzalng wartos¢. Zrédta jej uzasadnienia nalezy réwniez upatrywaé
w wymiarze nadprzyrodzonym, w fakcie pochodzenia od Boga, a takze w dziele
Wecielenia i Odkupienia. Cztowiek jako istota rozumna, wolna, wyposazona W sumienie
zajmuje szczegdlne miejsce W $wiecie. Jego godno$¢ osobowa (ontyczna) jest
podstawa i pierwszym zrodtem przystugujacych ludziom praw. Jej trwatos$¢ przejawia
sie¢ W tym, ze cztowiek nie moze si¢ jej nigdy wyzbyc'39. Wyjatkowos¢ cztowieka wsrdd

innych bytow na ziemi podkresla to, ze wszystkie inne rzeczy, byty, nawet kosmos,

% por. A. Lekka-Kowalik, Godnos¢ podmiotéw edukacji, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red.
K. Chatas, A. Maj, Radom 2016, s. 383-384.

% por. M. Nowak, Koncepcja ksztatcenia a ksztattowanie postaw aktywnych i odpowiedzialnych wsréd
miodziezy, W. Ksztaltowaniu umystu mus towarzyszyé formacja sumienia, rozwdj zycia moralnego,
wdrazanie do zycia spofecznego. Materialy edukacyjne 7 XIX Forum Szkét Katolickich, Jasna Géra 4-6
X11 2008 r., Warszawa 2009, s. 74.

¥ por. Gaudium et spes, n. 25.

% por. M. Vidal, Absolutna wartosé¢ osoby miejscem spotkania i zespolenia etyki swieckiej z moralnoscig
religijng, W: Moralnos¢ chrzescijanska, red. L. Balter, K. Czulak, P. Goéralczyk, S. Stancel, Poznan—
Warszawa 1987, s. 143.

% Por. J. Marianski, Godnos¢ ludzka jako wartos¢ i sposoby jej uzasadniania w opinii mlodziez,
»Zeszyty Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawla 117, 62(4), 5-29.
https://doi.org/10.31743/zn.2019.62.4.01 (19.11.2021).
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zdajg si¢ by¢ nastawione na czlowieka (wspodtczesna kosmologia powrécita do tzw.
zasady antropicznej, ktora wskazuje, ze zycie na ziemi, zycie cztowieka jest mozliwe
doktadnie w takich warunkach jakie zaistnia1y40). Zrodlo tej wyjatkowej pozycii
czlowieka jest jednak poza nim, jest w dziataniu Boga, ktory powotat cztowieka do
istnienia ,,na obraz Bozy”, zaprosit do wspdlnoty zycia z Sobg i uczynit zdolnym do
poznania i mitowania Stworcy. Roéwnoczesnie cztowiek zostal postawiony ,,ponad”
Swiatem stworzonym, aby nim rzadzit i postugiwal si¢ nim, dajagc chwale Bogu.
Objawienie Boze ukazuje od poczatku dziejow wspolnotowa nature cztowieka, gdy
Bog stwarza go jako mezczyzne | niewiaste, powotujac go do relacji z innymi ludzmi,
jako drogi do wlasnego rozwoju*’.

Prawda o czlowieku oraz jego powotaniu zderza si¢ z inng rzeczywistoscia,
dotykajaca jego egzystencji, ktorg bolesnie doswiadcza i ktora sprawia, ze cate ludzkie
zycie W wymiarze jednostkowym, wspdolnotowym i spotecznym jawi si¢ jako walka —
to rzeczywistos¢ grzechu. Grzech sprawia, ze najpierw w czlowieku, a p6zniej w catym
spoteczenstwie, rozgrywa si¢ dramatyczna walka miedzy dobrem a ztem, miedzy
$wiatlem a ciemnoscig, miedzy zamystem Boga a sitami Mu przeciwnymi. Toczac
codziennie walkg za swoim grzechem cztowiek odkrywa swojg niemoc, odkrywa jak
grzech pomniejsza cztowieka uniemozliwiajgc mu osiggni¢cie wiasnej petni. Majac tak
wznioste powotanie, bolesnie odczuwa swoja gteboka nedze. Swiatto Objawienia daje
wyjasnienie | rozwigzanie. ,,To sam Pan przyszedt, aby cztowieka uwolni¢ i umocnié,
odnawiajac go wewnetrznie | wyrzucajac precz «ksiecia tego $wiata» (J 12,31), ktory

trzymat cztowieka w niewoli grzechu™*

— czytamy w Gaudium et spes. Godno$¢
cztowieka niezwykta wartos¢ zyskuje w Jezusie Chrystusie, we Wcieleniu, kiedy Bog
stat si¢ prawdziwym cztowiekiem®. To Chrystus jest wlasciwg odpowiedzig na pytanie
o cztowicka™, 0 jego wyniesienie. Pokazuje, jak wielka wartoscia jest w oczach Boga,
skoro sam Syn Bozy stal si¢ czlowickiem dla jego odkupienia®™. Ewangelia prowadzi

do lepszego zrozumienia istoty ludzkiej godno$ci, poniewaz czlowiek nie moze sam

“0 por. T. Pabian, Uwagi o teistycznej interpretacji zasady antropicznej, ,Studia Philosophiae
Christianae™ t. 55, nr 1, listopad 2019, s. 71-95, https://doi.org/10.21697/2019.55.1.04 (26.07.2022).

*1 por. Gaudium et spes, n. 12.

*2 por, Gaudium et spes, n. 13.

*® Por. Jan Pawet 11, Pamieé i tozsamos¢. Rozmowy na przelomie tysigcleci, Krakow 2005, s. 115-118.

* Por. Redemptor hominis, n. 1.

** Por. K. Wojtyta, Kazanie na Areopagu. 13 katechez, red. M. Wolanczyk, Krakow 2018, s. 79.
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siebie zrozumie¢ bez Chrystusa’®. Z tej z niczym nieporéwnywalnej godnosci
cztowieka wynika wezwanie do okazywania mu szacunku, do traktowania kazdego jak
samego siebie. Ten szacunek domaga sie, procz wspomnianego juz prawa do zycia,
sprawiedliwo$ci w wymiarze zycia spotecznego. Kazdy cztowiek zastuguje na zycie
godne, bez niesprawiedliwosci i krzywdy®’.

Cztowiek jest jednoscig duszy i ciala. Poprzez ciato, bedace elementem $wiata
materialnego moze chwali¢ Stworce, a w dniu ostatecznym ma ono zosta¢ wskrzeszone
do wiecznego zycia we wspolnocie z Bogiem. Ciato z jednej strony jest dobre i godne
szacunku, z drugiej, z powodu grzechu, nosi znamiona buntu. Duch ma nad ciatem
zapanowac¢, gdyz godno$¢ cztowieka wymaga, by w swoim ciele wystawiat Boga, a nie
podazatl za ztymi sktonno$ciami. Pomimo przynaleznosci do $§wiata przyrody, noszac
jej czastkg W swojej naturze, cztowiek przerasta caly §wiat materialny, jest kim$
wazniejszym. Posiada wewnetrzng glebie zwrocong ku Bogu, duchowg i niesmiertelng
dusze®®. Nie zadowala si¢ tym, iz w jakim$ stopniu podporzadkowal sobie $wiat
materialny, poznat go i caty czas poznaje, ale sita, ktéra pobudza jego dziatanie, jest
ciagle poszukiwanie prawdy*. Dzieki temu kim i jaki jest w swoich poszukiwaniach
odkrywa Boga i Jego prawa, ktorym powinien si¢ podporzadkowaé. Czuje wewnetrze
przynaglenia, by podaza¢ ku prawdzie i dobru, a unika¢ zla. Prawda wyzwala
cztowieka, a grzech i zto pozbawia wolno$ci. Sumienie, to wewnetrzne sanktuarium
przebywania z Bogiem, prowadzi do prawdziwej mitosci Boga i blizniego, by W jej
duchu prowadzi¢ codziennos¢. Podgzanie drogami wskazywanymi przez sumienie jest
wolnym wyborem jednostki, ktora moze pobtadzi¢ na skutek niepokonalnej niewiedzy
lub przez witasne zaniedbanie doprowadzi¢ do wyciszenia swojego sumienia. Wolnos¢
nie jest samowola, ale tym szczegdlnym znakiem Boga, ktory urzeczywistnia si¢ na
drogach dobra wybieranego $wiadomie i dobrowolnie w oparciu 0 wewngtrzne
przekonania®.

Wychowanie zawsze wyptywa z przyjmowanej wizji cztowieka, ktora istnieje

w kazdym mysleniu pedagogicznym, nawet gdy nie jest nazwana czy u$wiadomiona

*® Ppor. Jan Pawet II, Homilia Na Placu Zwyciestwa. Warszawa, 2 Czerwca 1979 r.,

https://diecezja.pl/homilie/homilia-na-placu-zwyciestwa-warszawa-2-czerwca-1979-r/, n. 3a
(10.08.2022).

" Por. Gaudium et spes, n. 27.

*8 Por. Gaudium et spes, n. 14.

* Por. Gaudium et spes, n. 15.

% por. Gaudium et spes, n. 16-17.
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(Wanda Kaczynska nazywa ja wtedy przedzatozeniowoscia filozoficzna™"). Okreslona
koncepcja cztowieka musi by¢ harmonijna, realistyczna, wyplywajaca z koncepcji
jednosci i integralnogci istoty bytu ludzkiego®®. Tylko wtedy moze stanowi¢ podstawe
skutecznych oddziatywan pedagogicznych. Spojrzenic na wychowanka musi by¢
realistyczne, uwzgledniajagce zaré6wno jego mozliwosci, jak tez wewngtrzne
ograniczenia. Nie bez znaczenia sa czynniki zewnetrzne, a wéréd nich zagrozenia®.
Dopiero ich rozpoznanie pozwala na adekwatny dobor form, metod wychowawczych,
na odpowiedni dobor stawianych wymagan i wyznaczanych zadan, okre$la rowniez
stopien i poziom udzielanego wychowankowi wsparcia. Waznym zagadnieniem W tym
kontekscie, ktore powinno zajaé znaczace miejsce W wychowaniu, jest ludzka
odpowiedzialno$¢ za wiasne wybory i czyny. Wyptywa ona z faktu podmiotowosci
cztowieka, z racji tego, ze jest on sprawca czyndéw i od niego zalezg skutki, to on
ponosi za nie odpowiedzialno§é™. Wynika to z jego godnosci osobowej*®. W szkolnej
rzeczywistosci W odniesieniu do dzieci i mlodziezy daje si¢ zauwazy¢ zjawisko
zwalniania ich od odpowiedzialnosci i nadmiernego usprawiedliwiania. Zanika
refleksja nad uczniowskim lenistwem, ztym gospodarowaniem czasem, zawinionymi
zaniedbaniami, konsekwencjami niesamodzielnej pracy nad domowymi zadaniami,
sprawdzianami. Warto wdraza¢ mtode pokolenie do poglebionej refleksji nad swoim
dziataniem szczegolnie w perspektywie nie tylko bliskich, ale i dalszych konsekwencji.
Mtode pokolenie funkcjonujac w okres§lonym ponowoczesnym $wiecie do$wiadcza
dwoch, czesto przeciwstawnych odniesien. Z jednej strony gleboko odczuwana
przynalezno$¢ do swojego kregu kulturowego, religijnego 1 utozsamianie si¢
z wynikajagcymi z nich warto§ciami, z drugiej jednak, poczucie przynaleznosci do
cywilizacji w wymiarze globalnym, z jej odmiennym, odrzucajacym dotychczasowy

porzadek rzeczy, spotecznym, kulturowym i moralnym systemem wartosci (cho¢

> por. W. Kaczynska, Przedzalozeniowosé myslenia i postepowania pedagogicznego, Warszawa 1998.

%2 Por, W. Cichosz, Pedagogika wiary we wspélczesnej szkole katolickiej, Warszawa 2010, s. 207.

53 por. M. Dziewiecki, Pedagogika integralna, Warszawa 2010, s. 8.

5 Por. M. Nowak, Koncepcja ksztafcenia a ksztattowanie postaw aktywnych i odpowiedzialnych wsréd
miodziezy, W: Ksztaltowaniu umystu mus towarzyszyé formacja sumienia, rozwdj zZycia moralnego,
wdrazanie do zycia spotecznego. Materialy edukacyjne 7 XIX Forum Szkot Katolickich, Jasna Gora 4-6
XI11 2008 r., Warszawa 2009, s. 73.

% Por. J. Marianski, Godnos¢ ludzka jako wartosé i sposoby jej uzasadniania w opinii mfodziez, ,,Zeszyty
Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta 11, 62 (4), s. 5-29.
https://doi.org/10.31743/zn.2019.62.4.01 (19.11.2021).
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nalezaloby tu powiedzie¢ antywartosci lub pseudowartosci), co prowadzi do
powaznych kryzysow tozsamo$ciowych i nie stuzy integralnemu rozwojowi mtodych®®.

Calosciowe wujecia czlowieka jako osoby na gruncie personalizmu
chrzescijanskiego prowadzi do idei wychowania integralnego. ChrzeScijanska
pedagogika personalistyczna, bedac refleksja naukowa nad rzeczywisto$cig
wychowania w teorii I praktyce, uwzglednia catoSciowa wizj¢ czlowieka. Uznaje przy
tym Objawienie Boze oraz czerpie z wychowawczej mysli Kosciota. Jako
subdyscyplina pedagogiczna wywodzi swojg specyfike 1 odrebnos¢ z przestanek
filozoficznych, teologicznych i religijnych®’. Cztowick w swej jednosci i catosci,
z cialem i duszg, z sercem i sumieniem, z umystem | wolg jest podmiotem wszelkich
dziatan zmierzajacych do rozwoju tych wszystkich sfer zycia cztowieka bez
akcentowania, badZ umniejszania czy pomijania zadnego z aspektow zycia ludzkiego®.
Wychowanie integralne obejmuje wszystkie sfery: fizyczng, psychiczng, spoleczna,
kulturowa i duchowa W jednakowym stopniu. Kazde przeakcentowanie wiaze si¢ ze
szkoda dla catego procesu wychowawczego, ktory powinien obejmowaé wszystkie
wymiary rozwoju czlowieka. Takie podejscie do wychowania jest wspieraniem
rozwoju wychowanka ku pelni dojrzatosci, uwzglednia catosciowa wizje
czlowieczenstwa ze zrozumieniem jego istoty, rozpatrywanej z uwzglednieniem
réznych punktow widzenia: filozoficznego, psychologicznego, teologicznego
i spofeczno - kulturowego™. Jan Pawet Il wskazywal, Ze popieranie integralnego
rozwoju to otwieranie przed nowym pokoleniem horyzontow kultury, prawdy, to
wychowywanie umystow do praktykowania cnét naturalnych z jednoczesnym
niezamykaniem si¢ na nowosci, to prowadzenie ku przezornej umiej¢tnosci ich
interpretacji, z zabezpieczeniem wartosci wiecznotrwatych. Zauwazal rowniez, ze
w wychowaniu chodzi o plan wychowawczy prowadzacy do koordynowania catosci
kultury ludzkiej z orgdziem zbawienia, o wspomaganie mtodych w realizacji
rzeczywistosci nowego stworzenia i wdrazania ich do zadan dorostego obywatela®.

Podejmowane wysitki wychowawcze maja doprowadzi¢ do uksztattowania dojrzatej

% por. E. Osewska, Rodzina i szkofa W Polsce wobec wspélczesnych wyzwar wychowawezych, Krakow
2020, s. 175-176.

5 por. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne W inspiracji chrzescijariskiej,
Lublin 1999, s. 82-89.

%8 Gaudium et spes, n 3.

% M.L Opiela, E. Swidrak, M. Lobacz, Wstep, w: Wychowanie integralne w edukacji katolickiej. Idee-
tworey-instytucje, red. M.L. Opiela, E. Swidrak, M. Lobacz, Lublin 2014, s. 9-11.

% por. Jan Pawet 11, Przemowienie do nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw ze szkét katolickich z regionu
Lacjum, w: Stuzy¢ wzrastaniu W prawdzie i mifosci, red. J. Poniewierski, Krakow 2009, s. 268-269.
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osobowos$ci, majag pomoc W stawaniu si¢ cztowiekiem, co znaczy coraz ,bardziej
wolnym, zdolnym panowa¢ nad soba, dojrzaltym uczuciowo, zréwnowazonym,
odpowiedzialnym, szlachetnym, na ktéorego zawsze mozna liczy¢é, pragngcym
| potrafigcym czyni¢ dobro, umiejgcym kocha¢, mitujagcym prawde, majagcym poczucie
sprawiedliwosci, zdolnym do bezinteresownosci”®!. Za $w. Janem Pawlem Il mozemy
powiedzie¢ kazdemu miodemu cztowiekowi: ,,Oto, ty jestes mysla Boga, ty jestes
biciem Bozego serca. To tak, jakby powiedzie¢, Ze masz W pewnym sensie warto$¢
nieskonczong, ze liczysz si¢ dla Boga w swojej niepowtarzalnej indywidualnosci. (...)
Badzcie $wiadomi niepowtarzalnej wartosci kazdego z was”®.

Pytanie o to kim jest czlowiek, cho¢ jest pytaniem fundamentalnym,
zasadniczym, zwlaszcza, gdy jego nastepstwem jest ukazanie calego bogactwa
czlowieczenstwa dzieciom na pierwszym i drugim etapie edukacyjnym. Nie mozna
tych zagadnien ze wzgledu na ich trudno$¢ poming¢. Warto przy tym wspomnieé, ze
dzieci, szczegblnie w klasach mtodszych, majg w sobie duzg otwartos$¢, czasami wrecz
tatwos¢ przyjmowania przekazywanych prawd. Na tym etapie edukacyjnym ktadziony
jest fundamenty, po raz pierwszy wprowadzajac prawdy dotyczace czlowicka,
uzywajac terminologii teologiczno-filozoficznej. Prawdy te sa przekazywane poprzez
pryzmat doswiadczenia dzieci, znanych zyciowych sytuacji i cho¢ nie sg one wskazane
wprost, jako temat katechezy, staja si¢ wprowadzeniem do wlasciwego rozumienia
cztowieka i umieszczeniem go we wlasciwej perspektywie antropologiczne;.

W jaki sposob Autorzy podrgcznikow wprowadzaja w $wiat dziecka pojecie
cztowieka? Nalezy wspomnie¢, ze kazde dziecko posiada jakies swoje wyobrazenie
tego kim jest czlowiek, to okreslenie nie jest mu catkowicie obce, dlatego nie tyle to
pojecie jest wprowadzane, co raczej dookreslane. Dziecko od najmtodszych lat poprzez
do$wiadczenie oraz dzigki intuicji wchodzi w przestrzen rozumienia kim jest cztowiek,
brak mu znajomosci odpowiedniego stownictwa, wiedzy i zrozumienia, dostarczenie go
jest zatem zadaniem szkolnego nauczania religii. Prawda o naturze czlowieka, jego
godnosci dziecka Bozego sa obecne w szkolnym nauczaniu religii nawet, gdy nie jest
to ujete wprost w temacie danej jednostki lekcyjnej. Tajemnica cztowieka odkrywana

jest dzieciom stopniowo, przy okazji omawiania innych tematoéw. Prawda 0 osobie

8 M.L. Opiela, E. Swidrak, M. Lobacz, Wstep, w: Wychowanie integralne w edukacji katolickiej. Idee-
tworey-instytucje, red. M.L. Opiela, E. Swidrak, M. Lobacz, Lublin 2014, s. 10.

%2 Jan Pawet II, Przeméwienie podczas spotkania z mlodziezq, Astana, 23 wrzesnia 2001 roku, nr 2,
https://papiez.wiara.pl/doc/378480.Przemowienie-Jana-Pawla-11-podczas-spotkania-z-mlodzieza-
Astana/2 (26.10.2021).
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ludzkiej nie jest odregbnym zagadnieniem przekazywanym w edukacji religijnej.
Autorzy podrecznikow, idac za wskazaniami programu, stopniowo, z uwzglednieniem
wieku, predyspozycji poznawczych, emocjonalnych, spotecznych danego okresu
rozwojowego, odkrywaja przed uczniami prawdy o osobie ludzkiej. W mtodszych
klasach, w ktorych mozna mowi¢ o rozwijaniu wrazliwosci religijnej, prawda ta
wybrzmiewa rownolegle na dwoch ptaszczyznach: odniesienia do kochajacego Boga
Stworcy | wspolnotowego przezywania wiary. Przy czym wymiar wspdolnotowy nalezy
tu rozumie¢ jako mate wspolnoty, poczawszy od rodziny, poprzez wspolnote klasowa,
do wspolnoty parafialnej. W mtodszych klasach szkoty podstawowej dziecko jest
bardzo skoncentrowane na sobie, stanowi centrum swojego $wiata 1 odkrywa przede
wszystkim siebie w odniesieniu do najblizszego srodowiska. Jak przedstawiajg prawde
o czlowicku materialy metodyczno-dydaktyczne omawianych wydawnictw?®.
Podstawowa prawda jest ukazanie czlowieka jako osoby, wyjatkowego dziecka Bozego
stworzonego na Bozy obraz i podobienstwo, majacego swojg osobowg godnosé
I wynikajace z niej prawo do szacunku dla kazdego ludzkiego zycia.

Materiaty dydaktyczne Wydawnictwa Sw. Wojciecha prawde o cztowieku ukazuja
wedlug klucza srodowiska zycia, miejsc i zdarzen z zycia dzieci. Podkreslaja prawde
0 Bozej obecnosci poprzez nauke chrzescijanskiego pozdrowienia® oraz wskazujac na
znak krzyza jako na znak Bozej milosci®™. Odpowiedzig ze strony czlowicka jest
podjecie kontaktu z Bogiem poprzez modlitwe®™. Relacja do Boga jako Ojca jest
ukazana poprzez sakrament chrztu, ktory wilgcza we wspolnote Kosciota i czyni
czlowieka dzieckiem Bozym®’; ta synowska relacja powraca, kiedy przedstawiana jest
Modlitwa Panska®. Czlowiek jest wezwany do odkrywania pickna Bozego $wiata,
ktéry zostal przez Boga stworzony i ofiarowany ludziom®. Pomimo iz w klasie
pierwszej nie ma lekcji poswieconej czlowiekowi jako Bozemu stworzeniu,
w materialach dydaktycznych wspomniane zostalo, Ze jest on najwazniejszym

. . 7 . ; = . . .
stworzeniem Bozym % Poszanowanie godnosci drugiego czlowieka czesto wybrzmiewa

83 Zagadnienie to zostanie omowione W dwoch cztonach. Najpierw w odniesieniu do pierwszego etapu
edukacyjnego, czyli kl. 1-3 obu wydawnictw; po czym w odniesieniu do etapu drugiego, kl. 4-6, takze
obu wydawnictw. Takie podejscie jest uzasadnione ukladem tresci i zadan, ktorych kulminacyjnym
momentem jest pierwsza Komunia Swieta, poprzedzona sakramentem pokuty i pojednania.

% por, Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 8-9.

% Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 17-19.

% por, Podrecznik kl. 1, Poznan, . 14-15.

 por, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 22-23.

% por, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 66-67.

% Por. Podrecznik ki. 1, Poznan, s. 34-37.

" Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 112.

101



w modelowaniu pozytywnych zachowan (o czym be¢dzie traktowal paragraf trzeci
rozdziatu trzeciego), co jest posrednim ukazaniem godnos$ci cztowieka jako stworzenia
Bozego. Nie poruszone zostalo wprost zagadnienie natury cztowieka, jedynie jako
element wychowania moralnego, w konteks$cie odpowiedzialnosci za dokonywane
wybory™. Pojawia si¢ natomiast pojecie grzechu pierworodnego’® i grzechu przy ocenie
zachowan oraz przy okazji sakramentow $wietych: chrztu’® oraz pokuty i pojednania’.
Omawiajac pierwszy Z wymienionych sakramentow zostalo podkreslone, ze zbawienie
jest uwolnieniem od grzechu’. Wspomniana jest duchowa walka miedzy dwoma
rzeczywisto§ciami | wynikajaca z niej konieczno$¢ opowiedzenia si¢ po stronie Boga
lub Szatana®. Duchowa strona ludzkiej natury jest nicodtacznym elementem tematu
zwigzanego Z Uroczystoscia Wszystkich SwigtyChW, podkreslona jest wtedy
konieczno$¢ zycia W postawie postuszenstwa Bogu, by osiagna¢ szczescie nieba. Skoro
réwnoczesnie ukazane zostato miejsce pochowku doczesnych szczatkow, pojecie duszy,
chociaz nie wprowadzone wprost, jest niecodzowng konsekwencja tych dwodch
ukazywanych prawd’®. Dzieci poznaja siebie poprzez myslenie i dziatanie, tak dzieje si¢
roéwniez Z pojeciem sumienia, ktére W uczniowskim podreczniku sprowadzone jest do

7 . .. . L. . . /
" W Klasie trzeciej wspomniane sa wartoéci duchowe, ktore winny by¢

pojecia ,,serca
wybierane i traktowane priorytetowo w podejmowanych przygotowaniach do
przystapienia do sakramentow éwiqtyChBO. Autorzy zdaja si¢ przyjmowac rozwiazanie
maksymalizujace znaczenie praktyczne przekazywanych informacji i wiadomoscei, ktore
podsumowac¢ mozna nastepujgco: potrzeba wiedzie¢ tylko tyle, by dobrze i godziwie
postepowac. Jest to zgodne z zalozeniami jakie przedstawione zostaty w opisie pakietu
edukacyjnego®.

Zasadniczym przestaniem nauczania religii w klasie drugiej jest dalsze
odkrywanie Bozej obecno$ci i doprowadzenie do zachwycenia si¢ Boza mito$cia.

Autorzy odwotuja si¢ do codziennych do$wiadczen dzieci, wzbogacaja je biblijnymi

" Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, np. s. 109, 128, 130, 173, 179.

2 W katechezie o sakramencie chrztu w opowiadaniu ,,Dzieci Boze”, ktore jest propozycja do
wykorzystania na lekcji: Poradnik metodyczny k. 1, Poznap, s. 44.

" Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 41, s. 66, s. 83.

" por. Poradnik metodyczny kl. 7, Poznar, s. 32.

> Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 82-83.

8 Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 126.

" Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 70.

8 Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 70-71, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 42-43.
™ por. Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 80.

8 por, Poradnik metodyczny ki. 1, Poznar, s. 147.

8 Por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznar, S. 6-8.
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przyktadami. Wazne sa dla nich postawy dzieci takie jak: stuchanie, odpowiadanie,
dzigkczynienie, przepraszanie, przebaczanie, obdarowywanie i przyjmowanie daréw®.
W tym nastawieniu Autorzy sa konsekwentni 1 prawdy o osobie ludzkiej sg
przedstawiane w kluczu ich przydatnosci do uzyskania praktycznych celow
wychowania. Ponownie czlowiek jest ukazany jako wezwany do odpowiedzi Bogu,
ktory jest pierwszy w wychodzeniu do czlowieka ze swoja mitoscia® i taska, danymi
w sakramencie chrztu® i odzyskiwanymi w sakramencie pokuty®. Bog nieustannie
moéwi do czlowieka, zadaniem czlowieka zatem jest stucha¢ Boga, poniewaz tylko
wtedy jest zdolny do dobrego zycia, czyli do przyniesienia obfitego plonu w postaci
dobrych czynéw®. Autorzy materiatéw podkreslaja przy tym role i znaczenie
samodzielnego, wytrwalego dziatania i podejmowania wysitku, nawet w sytuacji
niepowodzen®’. Bog kazdego zna, wie, jak ma na imi¢®. Takie ukazanie relacji Boga do
czlowieka jest podkresleniem godno$ci osoby ludzkiej i wyjatkowosci wsrod catego
stworzenia. Wprowadzone zostalo rdwniez pojecie sumienia jako wewngtrznej
czlowieczej wiadzy kierowania postgpowaniem wedlug zamystu i planu Bozego.
Grzech jest w tym kontekscie przedstawiony jako postawa sprzeciwiajaca si¢ Bozemu
planowi, jako rzeczywistos¢ krzywdzaca nie tylko drugiego czlowieka, ale 1 bedaca
zrodtem bolu i cierpienia grzeszacego®. Ukazana jest rowniez genealogia grzechu wraz
z wprowadzeniem pojecia grzechu pierworodnego®™. To zagadnienie bedzie jeszcze
poruszone w dalszej cze$ci pracy.

Klasa trzecia jest uwienczeniem pracy podejmowanej W ciggu tego cyklu
ksztalcenia. Zatozenia metodyczne sa podobne do poprzednich dwoch klas i1 Autorzy sg
konsekwentni w odwolywaniu si¢ do znanej dzieciom codziennosci. Poznane
w poprzednich  klasach prawdy dotyczace czlowieka zostaja pogltebione,
a urzeczywistnienie niektorych dokonuje si¢ W zainicjowaniu zycia sakramentalnego.
Ponownie podkreslana zostaje obecno$¢ kochajacego Boga. W mtodszych klasach
szkoty podstawowej w przypadku obu wydawnictw jest to zagadnienie podstawowe,

nieustannie przypominane, poglebiane i akcentowane, co jest shuszng strategia autorow

82 Por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, S. 5.

8 Por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 23, 32.

8 Por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 12.

8 Por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 146.

% por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 72.

8 Por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 56, 93.

8 Por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 43.

8 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 32, 36, 53-55.
% Por, Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, S. T4-75.
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podrecznikéw | materiatow dydaktycznych. W zsekularyzowanym $§wiecie ta prawda,
mimo ze jest podstawowa | fundamentalng, nie jest czesto przekazywana, jeszcze
rzadziej nalezycie dowartoSciowana, a przeciez jest prawdg wrecz otwierajgcg dzieci na
sfer¢ sacrum, przypominajacg o lezacym W naturze cztowieka wewnetrznym zyciu,
ktore nalezy nie tyle dostrzegaé, co pielggnowac, rozwija¢ i otacza¢ nalezytg troska.
Niezbgdne jest wigc nieustanne przypominanie jej | Stawianie dzieci w Bozej
obecnosci. Czlowiek w klasie trzeciej staje wobec Boga, ktory z troskliwa mitoscig
wskazuje, jak nalezy zy¢ i postepowac. W omawianych materiatach ukazane to zostato
w odniesieniu do Dekalogu®. Cztowiek jest przedstawiony jako wolna jednostka, ktora
odpowiada na dobrg Boza propozycje. Bog kocha i pragnie ludzkiego szczescia,
a wolny cztowiek moze ta droga podazy¢ lub nie. W wyborze wiasciwej drogi pomaga
czlowickowi jego sumienie oraz $wiadome kierowanie si¢ poznanymi prawdami®.
Odpowiedzialno$¢ czlowicka za swoje postgpowanie uwidoczniona jest poprzez
konkretne przyktady, historie, opowiadania. Takie ujecie jest czytelne dla dzieci w tym
wieku, zyskuja glebokie przeswiadczenie, ze ich postgpowanie ma swoje konsekwencje
w stosunku do ich relacji z Panem Bogiem i z drugim czlowickiem oraz ze sg za nie
odpowiedzialne. Prawda o naturze cztowieka jest rOwniez wspominana I ponownie
przedstawiona, podkreslane tym samym jest znaczenie duchowego zycia cztowieka,
opowiadanie si¢ za dobrem, odrdznianie go od zla, wyraznie wskazuje si¢ na duchowa
natur¢ cztowieka. Wyrazne akcentowanie duszy i ciata, jako elementow ludzkiej natury
wystepuje jedynie przy temacie o Uroczystosci Wszystkich Swiqtychgs.

W materiatach dydaktycznych Wydawnictwa Jednos¢ cztowiek jest ukazany
w relacji do Boga Ojca, ktory cztowieka hojnie obdarowat i caty czas otacza opieka.
Bog za$ zostal ukazany poprzez pryzmat ojca rodziny, ktory jest obecny W zyciu
dziecka, otacza opicka, uczy i chroni, a w sytuacji zagrozenia pomaga®, jest
z dzieckiem w chwilach zabawy, uczy i modli si¢ z nim*. Obraz ojca pojawia sic
rowniez W katechezie o darze zycia, gdzie jego poczatek jest osadzony w rodzinie,
W mitosci rodzicow potwierdzonej sakramentalng przysigga matzenska ™. Odwotujac
si¢ do cech dobrego ojca Autorzy ukazuja Pierwsza Osobg Boska, ktora przedstawiaja

jako zrodto i dawce wszelkiego zycia. Wprost wskazujg na zycie, na jego waznosé

L Por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, S. 44.

%2 Por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, S. 97.

% Por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 81-83.
% por, Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 6-7.

% Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 11-13.
% Por. Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 14-15.
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I niezbywalng warto$¢, jako na cenny dar, o ktory nalezy si¢ troszczy¢ | zabiegaC.
Osoba cztowieka ukazana jest w kontekscie stworzenia, gdzie jest on ukoronowaniem
Bozego dzieta. Wybrzmiewa tu rowniez prawda o jego naturze cielesnej: powotanie do
bycia kobieta | mezczyzng oraz zwigzanym 2z tym picknym powolaniem do
przekazywania zycia. Autorzy dotozyli staran, aby w dzieciach wzbudzi¢ poczucie
radosci | wdzigcznosci za dar Zycia, skierowanej ku Bogu, ale rowniez i ku rodzicom?”’.
Bog jako Ojciec pojawia sic W katechezie o modlitwie Panskiej®. Jednak w tej
jednostce akcent jest potozony nie na relacje dziecka do Boga Ojca, a na postawe
modlitwy®®. Autorzy, ukazujac prawde o osobie ludzkiej, wskazuja réwniez na
konsekwencje z niej wyptywajace. Bedac zlgczonym ze $wiatem stworzonym mozna
go poznawaé poprzez zmysty. Swiat mozna zobaczy¢, dotknaé, powachaé i ustyszeé,
dzigki temu odkry¢ jego pickno i wspanialos¢ Stworcy™. Posrednio ukazana jest tu

wazna prawda o naturze czlowieka™™.

Poznana rzeczywisto$¢ jest réwnoczesnie
wezwaniem do odpowiedzi Bogu poprzez modlitwe. Mozemy W niej Bogu powiedzieé¢
o wszystkim, o kazdym aspekcie zycia'®. Mowiac o naturze czlowieka, Autorzy
materiatow serii kieleckiej w pierwszej klasie nie wprowadzaja wprost pojecia duszy,
wolnej woli, sumienia czy grzechu. Nie oznacza to jednak catkowitego pominigcia tych
kwestii. Poruszone sg one posrednio wtedy, gdy jest mowa o pracy nad soba, o tym, by
by¢ coraz lepszym (na przyktad w kontekscie roku liturgicznego, gdy w okresach

103 104) |

adwentu~ czy wielkiego postu gdy zachgca si¢ ucznia do intensywniejszej pracy

nad soba. Poza tym tematy zwigzane z Uroczystoscig Wszystkich Swie;tych1°5, Dniem

Zadusznymloe, jak réwniez moéwigce o wniebows‘[e}pieniu107

sa przekazywaniem
prawdy o tym, ze zycie cztowieka nie ogranicza si¢ do zycia tu na ziemi, wskazujac
posrednio na wymiar duchowy. Dzieci spotykaja si¢ z konsekwencjami grzechu jakimi
sg bol i cierpienie. Mowigc o Bozym obdarowaniu cztowieka przez Boga Ojca Autorzy

podrecznika do klasy pierwszej wskazuja na najwigkszy dar jakim jest Jezus Chrystus,

7 por. Przewodnik metodyczny Kl. 1, Kielce, s. 30-33.
% Por. Podrecznik ki. 1, Kielce, s. 26-27.

% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 59-62.
199 por. Podrecznik k. 1, Kielce, s. 12-13.

101 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 24-29.
92 por. Podrecznik k. 1, Kielce, s. 24-25.

103 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 93.
104 por, Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 65.

195 por. Podrecznik ki. 1, Kielce, s. 102-103.

198 por, Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 104-105.

07 po, Podrecznik ki. 1, Kielce, s. 94-95.
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ktéry z mitosci do cztowieka stal si¢ cztowiekiem'® i umart na krzyzu dla naszego
zbawienia'®. Boza obecno$¢ W zyciu dziecka jest powiazana z Jego bliskoscia
w $rodowisku, w ktorym zyje dziecko, w jego rodzinnym domu i w szkole™. Jej cecha
jest obecnos¢ mitosci i troskliwego zaangazowania ze strony Bogalll. Swiadomosé
bliskiej obecnosci Boga ma pobudza¢ wychowankéw do czynienia dobra i do
modlitwy'*?. Prawda o stworzeniu cztowicka na obraz i podobienistwo Boze wyplywa
wprost z Pisma Swictego, poglebione zostaje zrozumienie obdarowania cztowieka
niezwyktymi darami jakimi sg nie$miertelna dusza i wynikajgce z niej umiejetnosci
wlasciwe tylko cztowiekowi. Dziecko dowiaduje si¢, ze wsrod wszystkich stworzen
jedynie cztowiek rozrézniania dobro i zto, moze kocha¢, mysleé i wierzyé w Boga®®.
Autorzy podkreslaja dary, ktore majg stuzyé poznawaniu §wiata, innych ludzi i samego
Boga. Pojawia si¢ rowniez wezwanie do szacunku dla kazdego cztowieka, ukazani sg

ludzie o réznych kolorach skory™!

. Nie od razu wprowadzane jest wprost pojecie
grzechu jako elementu niszczacego, zacierajgcego wspaniaty plan Boga dla cztowieka.
W katechezie o chrzcie nie pojawia si¢ pojecie grzechu pierworodnego, akcent zostat
potozony na skutki tego sakramentu jakimi sa: obdarowanie dziecigctwem Bozym
i wlaczenie do wspélnoty Kosciota®. Swiadomosé bliskosci Boga nabiera
wyjatkowego znaczenia, gdy uczniowie przygotowuja si¢ do przystgpienia do
sakramentow pokuty i pojednania oraz Eucharystii. Oprocz radosci jaka ona wywotuje,
Autorzy wspominajg rowniez, ze $wiadomos$¢ obecnosci Boga pomaga w chwilach
trudnych i wtedy, gdy doswiadcza sie smutku™®. Zagadnienie dzieciectwa Bozego
i stworzenia na Bozy obraz i podobienstwo pojawiajg si¢ W kontek$cie omawiania

117

przykazan''’ i sakramentow $wietych™®. Boza obecnos¢ w zyciu cztowicka zyskuje

nowy wymiar, Bog, ktory troszczy si¢ o cztowieka wskazuje mu jak zy¢ i pojawia sie

jako troskliwy prawodawca, chcacy doprowadzi¢ do zbawienia kazde swoje dziecko™”.

198 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 37.

199 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 51, 183, 193.
10 por, Podrecznik ki. 2, Kielce, S. 6-9.

1 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, s. 8.

12 por, Podrecznik kl. 2, Kielce, s. 6-9.

13 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 32-35.
YW por. Podrecznik k. 2, Kielce, s. 14-15.

15 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 24-25.
16 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 9-12.

Y7 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 62nn.

18 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 137-144.
19 por, Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 62-66.
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Przy okazji przyblizania prawd wynikajacych z Bozych przykazan'®, podkreslana
zostaje godnos¢ kazdego czlowieka | wynikajacy z niej szacunek dla blizniego,
wyrazajacy sie¢ W odpowiednich postawach, gestach, zachowaniach w sytuacjach
codziennego zycia. Oprocz ukazywania pozytywnych postaw wynikajacych z szacunku
dla innych ludzi, z uwagi na przygotowywania do sakramentu pokuty i pojednania,
dzieci zapoznaja si¢ Z pojeciem grzechu i jego konsekwencjami. Przy czym grzech jest
ukazywany z poziomu zycia dzieci W odniesieniu do Dekalogu, opisany za$ j¢zykiem
codziennej praktyki prowadzi ucznia do umiejetnego oceniania swojego postepowania.
Tym samym prawda o cztowieku zostaje ukazana w petni: cztowiek jest stworzeniem
Bozym o wyjatkowej godnosci; obdarzony wolng wolg sprzeciwit si¢ Bogu 1 utracit
swojg pierwotng doskonato$¢, wprowadzajac do swej natury grzech, ktory jest odtad

121 Rozbudzenie $wiadomosci grzesznej strony natury

czescig zycia kazdego cztowieka
staje si¢ wezwaniem mlodego czlowicka do poszukiwania prawdy, najpierw o sobie,
zgodnie z mozliwosciami wieku rozwojowego'?. Jest to dobre wprowadzenie
w ksztattowanie refleksyjnej postawy, poszukiwania prawdy i odwagi, by si¢ nig
w zyciu kierowa¢. Swiadomos¢ popetianego zta, swej niedoskonatosci kreslona przed
dzieckiem idzie w parze z otwieraniem go na Boza taske. To element formacji
duchowej i bedzie przedmiotem analizy W trzecim punkcie niniejszego rozdziatu.
Woprowadzone jest pojecie sumienia jako wewnetrznego glosu Boga, ktory
uzdalnia do rozrézniania dobra i zta'®®. Autorzy wskazuja czym sumienie jest, jak je
ksztaltowac, dlaczego nalezy shucha¢ jego glosu. W jednym z opowiadan
zaproponowanych w Przewodniku metodycznym sumienie jest porownane do mapy,
wedtug ktorej poruszamy si¢ W zyciu, a Stowo Boze jest w tym samym opowiadaniu
kompasem, ktory zawsze wskazuje wilasciwy kierunek i nie pozwala zbladzi¢'?’.
Ukazanie zalezno$ci pomigdzy sumieniem a Pismem Swietym jest jak najbardziej
uzasadnione, jednak brak jest tu konsekwencji, poniewaz we wprowadzeniu pojecia
sumienia jest mowa o glosie wewnetrznym i trudno to okreslenie przetozy¢é na cos
postrzeganego zewngtrznie — tak bowiem uczniowie odbieraja pojecie mapy. Bardziej
zasadne wydawatoby si¢ poréwnanie sumienia do kompasu, pozwalajacego dobrze

poruszaé sic wedlug mapy, ktéra jest Pismo Swiete. Podobnie jak w przypadku

120 Co bedzie omawiane W nastepnych rozdziatach pracy.
121 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 145-146.
122 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 104-107.
123 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 163-166.
124 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 219.
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przedstawiania koniecznosci poszanowania godnosci cztowieka, ukazana zostala
dzieciom kwestia odpowiedzialnosci. Obie te kwestie nie sg wyartykulowane wprost,
ale sg zawarte w opisie roznych sytuacji codziennych, gdzie dziatanie dobre lub zfe,
majac okreslone konsekwencje.

Poruszajac zagadnienie prawdy o osobie ludzkiej ukazywanej w omawianych
materialach dydaktycznych, pominigta zostala wspdlnotowa natura cztowieka, staje si¢
ona bowiem przedmiotem rozwazan rozdzialu trzeciego: Wychowanie spoteczno-
moralne.

Podsumowujac ukazanie prawdy o osobie ludzkiej w pierwszym etapie
edukacyjnym w przypadku obu wydawnictw mozna stwierdzié, ze jest ona
przedstawiona poprzez pryzmat dziecigcego S$wiata, z uwzglednieniem etapu
rozwojowego na jakim si¢ dzieci znajdujg oraz tego, ze przedmiotem ich zainteresowan
sa przede wszystkim one same W réznych $rodowiskach swojego zycia. Autorzy
ukazuja prawdg o osobie poprzez przyktady praktyczne, opowiadania, odwotujg si¢ do
znanych dzieciom sytuacji z domu, ze szkoty. Otwierajac dzieci na duchowa sfere
zycia jako miejsce rozwoju duchowej natury, ukazywana jest eklezjalna przestrzen, do
ktorej dziecko jest zapraszane, wdrazane, az do kulminacyjnego momentu jakim jest
przystapienie po raz pierwszy do sakramentow pokuty i pojednania oraz Eucharystii.
Autorzy pakietow edukacyjnych nie wprowadzaja na tym etapie pojec
przedstawiajacych prawde o osobie ludzkiej tj.: osoba ludzka, natura ludzka, godnos¢,
wolno$¢, wolna wola, odpowiedzialnos¢. O tym, ze cztowiek jest stworzony na obraz
I podobienstwo Boze, wspominajag materialy dydaktyczne dla klasy drugiej
Wydawnictwa Jednoscé'®, pojecie grzechu pierworodnego, jako tego, ktory w jakims$
stopniu zniszczyl pierwotna, stworzong przez Boga nature ludzka ukazujg materiaty dla
klasy trzeciej Wydawnictwa Jednosé i klasy drugiej Wydawnictwa Sw. Wojciecha®.
Bardzo wyraznie ukazana jest cala rzeczywistos¢ bedaca jego skutkiem, czyli
rzeczywisto$¢ grzechu w zyciu codziennym, z naciskiem na konkretne przyktady.
Pomimo braku wspomnianych poje¢ obraz czilowieka jest dla dziecka czytelny.
Podkreslana zostaje warto$¢ zycia, rado$¢ i wdzigczno$¢ wzgledem najpierw Pana
Boga, jak réwniez innych ludzi, z rodzicami na czele. Dzieci wielokrotnie stysza
0 szacunku wzgledem innych, o tym, ze moga wybiera¢ oraz o skutkach tych wyboréw.

Prawda o osobie przekazywana jest poprzez modelujace zachowania opowiadania,

125 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 32-33.
126 por, Przewodnik metodyczny Kl. 3, Kielce, s. 144; Poradnik metodyczny kl. 2, Pozna#, s. 75.
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historie, przyktady biblijnych postaci, jak rowniez ukazywana jest rowniez
w wydarzeniach roku liturgicznego. Nieustannie podkreslane jest zaproszenie Boga
skierowane do kazdego cztowieka, ma ono na tym etapie edukacyjnym doprowadzi¢ do
pierwszej samodzielnej odpowiedzi dziecka, jaka ma miejsce podczas przystepowania
do pierwszej w zyciu spowiedzi i nastgpujacej po niej Pierwszej Komunii Swigte;.
Przygotowanie 1 przezywanie tychze sakramentow ma wymiar przede wszystkim
eklezjalny i rodzinny, szkolne nauczanie pelni zatem rol¢ wspomagajgca, nie
pierwszoplanowa.

Drugi etap edukacyjny utrwala zdobyta wiedze, poglebia ja i doprecyzowuje.
Materialy przygotowane dla tego etapu edukacyjnego przez Wydawnictwo Sw.
Wojciecha z Poznania w pierwszej klasie drugiego poziomu edukacyjnego, czyli
w klasie czwartej, zaktadaja kontynuacj¢ i dopehlnienie dotychczasowej formacji
religijno- moralnej ucznidow po zakonczeniu szkolnego cyklu edukacji wczesnoszkolnej
i przyjeciu Pierwszej Komunii Swietej. Od tego momentu dzieci maja mozliwo$é
pelnego uczestnictwa, a lekcja religii ma pomoc wychowankom w poglebieniu
nawigzanej przyjazni z Chrystusem. Autorzy wskazujg, ze ma si¢ to dokonywaé
poprzez pely i czynny udziat we Mszy Swictej, praktykowanie modlitwy, podjecie
praktyki nabozenstwa pierwszych pigtkbw miesigca, jak rowniez udziat
w wydarzeniach roku liturgicznego oraz zaangazowanie we wspolnote Kosciota.
Podkreslana jest réwniez konieczno$¢ poznawania Boga, ktory objawia si¢
czlowiekowi na rézne sposoby, odkrywania wiary i podazania jej drogami'?’. Tak
nakre$lone cele wskazujg na priorytety. Prawda o osobie ludzkiej, przy tak
nakre§lonych celach, jest ukazywana w takim stopniu, o ile staje si¢ to konieczne
w formacji religijno-moralnej. W wielu miejscach podkreslana jest mitos¢ Boga do

129 i powodowany mitoscia postat

cztowieka'?®, to Bog pierwszy umitowal czlowieka
Swego Syna, aby nas zbawit™®®. Prawda o cztowieku jako stworzeniu Bozym nie jest
wyartykulowana wprost, chociaz przy prezentacji dziet stworczych Boga jeden slajd
ma pokazywaé cztowieka®®, akcent jest jednak potozony na stworzony wokot $wiat,
ktory jest Bozym darem i na konieczno$¢ dzigkczynienia Bogu za niego. Godno$é

cztowieka podkresla przedstawienie dziatania Boga, ktory do niego wychodzi 1 na

127 por. Program nauczania religii, s. 48.

128 por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznar, s. 20, 22, 38, 44-46, 80 i in.
129 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 14.

130 por, Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 14.

31 por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 33.
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rézne sposoby si¢ objawia, zapraszajac do relacji i udzielenia odpowiedzi'*. Cztowiek
odpowiada poprzez wiare™*® i wynikajace z niej postepowanie. Relacja z Bogiem jest
zroédlem i podstawa szczescia dla czlowieka®*. Relacje z Bogiem niszczy grzech
cztowieka, ktory zburzyt zaplanowany przez Niego porzadek szczescia w swiecie™®
oraz oddalit od Boga pojedynczego czlowieka™. Nie jest omawiana istota grzechu
czlowieka, jedynie jego wspomnienie przy okazji omawiania nabozenstwa pierwszych
piatkow miesiagca137 oraz w kontekscie przebaczajacego Bogal38. Nieporuszone jest tez
zagadnienie sumienia, chociaz jest mowa 0 rachunku sumienia w kontekscie
sakramentu pokuty i pojednania’®. Czlowiek zostaje pokazany jako ten, ktory
W sposob wolny, wybiera i realizuje swoje postawy™®°, jednak akcent jest potozony na

141

wiar¢ jako Bozg taske ™. Autorzy pakietow nie akcentuja mocno indywidualnej

odpowiedzialno$ci cztowieka za swoje czyny, wskazuja na nig jako na pozadang ceche
dobrego przyjaciela’*.

Prawda o osobie ludzkiej nie jest podstawowym zagadnieniem lekcji religii
w Klasie czwartej, tematyka ta szerzej przedstawiana jest dzieciom w klasie piate;j,
gdzie prawda o osobie ludzkiej omawiana jest na pierwszych lekcjach. Cztowiek jest
przedstawiony jako wyjatkowe — na tle innych — stworzenie Boze. Autorzy ukazuja
wywyzszenie czlowieka, stworzonego jako mezczyzne i niewiaste. Zaakcentowane sg
wszystkie prawdy o osobie ludzkiej'*® oraz wynikajacej z niej koniecznosci szacunku
dla kazdego czlowieka, z zaakcentowaniem odmiennosci pici. Postawa szacunku
wyraza si¢ réwniez W poszanowaniu zycia na kazdym jego etapie, podkreslony jest
niezwykty dar jakim jest mozliwo§é przekazywania zycia'*. Cztowiek jest ukazany
w swojej wolnosci'®®, gdyz mogt i nadal moze wybieraé, od niego zaleza podejmowane

dziatania. Po jednostkach o stworzeniu i powotaniu czlowicka, opisany jest grzech

132 por, Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 40.

133 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 83.

B34 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 79.

35 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznari, s. 38.

38 por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznari, S. 26.

Y7 por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznar, s. 25-28.

38 por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 92-93.

139 por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 22, 26, 122, 124, 126,129.

140 por, Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 149-150.

Y por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznar, s. 69, 74, 82, 85, 88.

142 por, Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 13-14.

3 por. Poradnik metodyczny ki. 5, Poznai, s. 15: ,stworzenie czlowieka na obraz Bozy; panowanie
cztowieka nad wszelkim stworzeniem; stworzenie czlowieka jako mezczyzne i kobietg; uczynienie
czlowieka istota zywa poprzez tchnienie zycia; wywyzszenie sposrod innych stworzen”.

Y4 por. Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, s. 17-21.

Y por, Podrecznik kl. 5, Poznan, s. 15.
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pierwszych ludzi, jako przyczyna pojawienia si¢ zta, bolu i cierpienia na ziemi. Prawda
0 konsekwencjach grzechu przekazana jest w oparciu o tekst biblijny. Bog jednak nie
opuscil cztowieka i ratuje go*®; pokazany zostaje tym samym sakrament pokuty
i pojednania, jako sposéb na walke ze ztem i grzechem w codziennym zyciu'*’. Prawda
0 osobie ludzkiej przekazana jest zatem w elementarny i bardzo oszczedny sposob.
Materiaty do nauczania religii w klasie szostej ukazuja cztowieka w perspektywie
eklezjalnej, prawda o osobie ludzkiej jest poglebiona. Pojawia si¢ odwotanie do wolnej
woli cztowieka i koniecznoéci podejmowania odpowiedzialnosci za swoje czyny™®,
przy czym wolnos¢ ukazana jest rowniez jako warto$¢, o ktorag trzeba nawet walczyc,

szczegblnie, gdy walczy si¢ o nig dla innych.

Podkreslone jest znaczenie
wewnetrznej wolnosci cztowieka, ktory wolny jest jedynie, gdy podaza za prawda. Ta
wolnos¢ wewngtrzna jest zrodlem wolnosci zewngtrznej i moze istnie¢ pomimo

150 W jednej z jednostek potrzeby cztowieka, okre§lone sa

zewnetrznego zniewolenia
jako fizyczne, materialne, psychiczne i duchowe™, co posrednio wskazuje na
cztowieka jako osob¢ fizyczno-psychiczno-duchowa. Materialty ukazuja rowniez
czlowieka, jako tego, ktory otrzymuje od Boga dary naturalne i nadprzyrodzone'®
I wskazuja, ze jedynie W Bozej perspektywie mozliwe jest pelne odkrycie tajemnicy
cztowieka, jego bytu i zycia'®®. Godnosé cztowieka wynikajaca z faktu stworzenia go
na obraz i podobienstwo Boze, jest uzupelniona W materiatach dydaktycznych
0 godnos$¢ chrzescijanina, ktory przez chrzest ma udziat w krolewskiej, kaptanskiej
i prorockiej misji Jezusa Chrystusa™*.

Rowniez Autorzy programu Wydawnictwa Jednosé w zakresie omawianego
zagadnienia wielokrotnie wskazali na prawd¢ o osobie ludzkiej. Ma ona stanowic¢

fundament chrzescijanskiego zycia'>.

Program ma budowe¢ spiralng, uczniowie
najpierw poznajg rézne miejsca zwigzane Z historig zabawienia, pozniej osoby,
najczesciej sa nimi biblijni bohaterowie przedstawieni jako wzorce osobowe, w szostej

klasie poznaja za$ znaczenie symboli. Taki uklad treSci ma swoje zalety, ale

Y8 por, Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, s. 22-25, 30-32.

Y“T'por. Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, s. 33-35.

148 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 84, 109.

149 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 215-218.

150 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 240-245.

51 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 92.

152 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 119.

158 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 205-207.

Y4 por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, s. 148-150; Podrecznik ki. 6, Poznan, S. 29.
15 por, Odkrywamy tajemnice Bozego $wiata, s. 1.
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I mankamenty. Trzeba bowiem trzymaé si¢ wyznaczonych celow, by uczniowie nie
mieli wrazenia, Ze uczg si¢ praktycznie caty czas tych samych tresci.

W klasie czwartej czlowiek ukazany jest jako wyjatkowe stworzenie Boze,
ktoremu poddane s3 inne dzieta’®, nie wskazane jest jednak zrédto tej wyjatkowosci.
Autorzy nie odwoluja si¢ do opisu stworzenia pierwszych ludzi'®’, skupiajac si¢ na
ukazaniu pigkna powotania cztowieka, dla ktorego dobry Bog zaplanowat zycie w raju.

198 odpowiedzialnoéé159 cztowieka, ktoéry moze

Podkreslona jest przy tym wolnos$¢
wybiera¢ podgzanie Bozymi drogami, bgdz ich odrzucenie. W materiatach
dydaktycznych widoczny jest caly dramatyzm egzystencji cztowieka, ktory mimo
powolania do szczgsliwego zycia W raju wybiera droge przeciwng. W klasie czwartej
rozwinigte zostaje ukazanie natury grzechu i jego konsekwencji w zyciu zaréwno
pierwszych, jak i nastepnych ludzi'®®. Mtodemu cztowiekowi wraz z ukazaniem owego
tragicznego rozdarcia migdzy prawdziwym powotaniem czlowieka a rzeczywisto$cig

przepetniong konsekwencjami grzechu'®

, uSwiadamia si¢, ze pragnienia cztowieczego
serca sag W swej istocie niezmienne i jedynie w Bogu mozliwe jest, rowniez i dzisiaj,
osiggnigcie szcze;éciamz. Wazne, aby ten przekaz przebit si¢ do $wiadomosci dzieci, ze
pustynia towarzyszy cztowiekowi nie tylko na kartach Biblii, ale i na wspotczesnych
ulicach®®. W pierwszej klasie drugiego etapu edukacyjnego nie ma katechezy
ukazujacej wprost prawd¢ o naturze czlowicka, posrednio jest przedstawiona
w katechezie o rzeczach ostatecznych czlowieka, omawianych przy okazji

wprowadzania tematyki zwiazanej z rokiem liturgicznym®®*

. Ukazujac cztowieka
w aspekcie $mierci Autorzy postuzyli si¢ porownaniem ciata do zewnetrznego stroju
cztowieka, ktory si¢ zostawia na cmentarzu w chwili $mierci, by otrzymaé¢ nowa
duchowg szate'®®. Obraz ten jest fagodnym ukazaniem $mierci dzieciom, ale bez
odpowiedniego komentarza moze prawdg¢ o naturze cztowieka znieksztalci¢, poniewaz
cielesnos$¢ cztowieka jest czyms$ duzo istotniejszym niz zewnetrzny stréj, do ktorego

zostalo poréwnane. Godno$¢ ludzkiego ciala jest jednak wiasciwie podkreslona

156 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 15.

37 Chociaz motywujac konieczno$é szacunku dla kazdego czlowieka uzyty jest argument o stworzeniu
na obraz i podobienstwo Boze. Por. Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 141.

158 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 144.

59 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 222.

180 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 25-26.

161 Zniewala cztowieka i ogranicza wolno$é cztowieka. Por. Przewodnik metodyczny k. 4, Kielce, s. 144.
162 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 207.

163 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 74.

1%4 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 87.

185 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 89.
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W pozniejszej katechezie, gdzie okreslone jest ono jako $wiatynia Ducha Swietego™®.
Duchowo-cielesna natura cztowieka jest tez wspominana W innych miejscach, gdy
ukazywany jest Jezus — uzdrowiciel leczacy czlowiecza dusze i cialo'®’. W klasie
czwartej uczniowie zostajg zapoznani Z poj¢ciem grzechu pierworodnego i jego
skutkami dla pierwszych rodzicow i dla wszystkich ludzi'®®. Autorzy wprost ukazuja
go jako zrodto bolu 1 prawdziwego nieszcze$cia W wymiarze jednostkowym

i wsp6lnotowym®*®

. Rownoczesnie wzywaja do podjecia odpowiedzialnych dziatan, by
walczy¢ z nim W swoim Zyciu170. Grzech jest ukazany jako najwigksze nieszczgscie
cztowieka, rownoczesnie, podkreslona zostaje wolno$¢ cztowieka, ktory moze
pozwoli¢ Bogu uratowaé sic od jego skutkow'’', poniewaz Syn Bozy stal sic
cztowiekiem®’? i umart na krzyzu dla naszego zbawienia'” i kazdy, kto ma taka wole,
przez chrzest moze mie¢ udzial w Jego zwyciestwie' .

W Kklasie pigtej Autorzy materiatow Wydawnictwa Jednosé proponuja uczniom
poznanie historii r6znych postaci, ludzi zyjacych wiara, tych, ktorzy odpowiedzieli na
Boza propozycj¢. Przedstawiajac ich wybory chcg z nich uczyni¢ osobowe wzorce na
mlodych ludzi'™. Cztowiek, konkretna postaé biblijna badz historyczna, stoi w centrum
materiatow dydaktycznych w tej klasie. Oczywiscie jest to osoba, ktora odpowiedziata
pozytywnie na Boze wezwanie do wejscia w dialog, do wkroczenia na droge powotania

dla dobra wlasnego i wspolnego®’®.

Powraca motyw dobrze znany uczniom
z poprzednich lat nauki religii w szkole o uprzedzajacym dziataniu Boga, ktory
pierwszy wychodzi i szuka cztowieka'’’. Na tym etapie uczniowie poznaja pelny opis
stworzenia czlowieka'’®, wraz z jego interpretacjg. Czlowiek zostaje pokazany w jego
relacji do Boga Stworcy, do ktorego podobienstwo jest zrodtem niezbywalnej godnos$ci
kazdego czlowieka. Wprost wprowadzone oraz wyjasnione zostaja pojecia
nie$miertelnej duszy, wolnej woli, rozumu. Przedstawiony jest obraz niezwyklej

godnosci cztowieka z roéwnoczesnym ukazaniem odpowiedzialno$ci za podejmowane

168 por. Przewodnik metodyczny k. 4, Kielce, s. 134.

187 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 190.

168 por. Przewodnik metodyczny k. 4, Kielce, s. 28-32.
189 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 34-35.
7% por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 41.

71 por. Przewodnik metodyczny k. 4, Kielce, s. 144.

72 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 148, 150.
13 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 221, 257.
74 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 177.

175 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 5.

176 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 14.

Y7 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 18.

178 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 22.
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dziatania i wybory. Czlowiek wiele otrzymal i powinien, doceniajac wielkos¢ daru,
rozwijaé te dary i je pomnaza¢'™. Ukazanie tej prawdy jest zwiazane z wprowadzeniem
drugiej waznej prawdy ksztattujacej ludzkie zycie. Cztowiek, tak bardzo przez Stworce
obdarowany, odwrocit si¢ od Niego przez grzeszne niepostuszenstwo. Grzech jest
ukazany jako dziedzictwo po przodkach, jako najciezsza choroba dziedziczna'®’. Na
podstawie tekstu biblijnego nakre§lone sa skutki grzechu Adama i Ewy'®, ktory
nazwany jest grzechem pierworodnym oraz jego konsekwencje dla nastepnych
pokolef, poczawszy od synow Adama i Ewy™®® po postaé Noego'®®. Perspektywa
cztowieka odkupionego przez Jezusa Chrystusa jest petna nadziei, dlatego wraz
z nowing o tragicznym W skutkach niepostuszenstwie pierwszych i nast¢gpnych ludzi,

184§ pokuty i pojednania’®.

przedstawiony jest sposob odpowiedzi: sakrament chrztu
Zaakcentowana jest rowniez wolno$¢ czlowieka wobec zaistnialej rzeczywistosci
grzechu, nie trzeba jej ulegac, jak Abel, ale jak Noe mozna przeciwstawic si¢ ztu.
Odpowiedzialno$¢ cztowieka jako najdoskonalszego stworzenia Bozego nie dotyczy

jedynie niego samego, ale rozciaga si¢ na cate stworzenie®®

. Mozna powiedzie¢, ze
réznorodno$¢ postaci ukazana uczniom w pigtej klasie jest swoista nauka
czlowieczenstwa W roznych jego aspektach. Cala prawda o cztowieku opowiedziana
jest poprzez pryzmat konkretnych losow ludzi, w ktorych kazdy moze znalez¢ siebie.
Klasa szésta W zamierzeniu autorOW ma prowadzi¢ do rozpoznawania
i przyjmowania znakéw i symboli, z ktérymi uczniowie spotykaja si¢ podczas
celebracji i nabozenstw. Poprzez poznanie ich genezy oraz przestania, maja glebiej
i bardziej $wiadomie przezywaé przywolywane w nich wydarzenia zbawcze'®’.
Tematyka poczatkowych katechez w ostatniej klasie drugiego poziomu edukacyjnego
podsumowuje, systematyzuje catg prawde o cztowieku zdobyta w ciggu poprzednich lat
szkolnego nauczania religii. Cztowiek ukazany jest jako najdoskonalsze stworzenie
Boga. Nowos$cig w omawianiu tematu stworzenia cztowieka jest odniesienie si¢ do tego
zagadnienia rowniez W konteks$cie nauk przyrodniczych. Oprocz przypomnienia tekstu

biblijnego przywotane sg odpowiednie teksty z Katechizmu Kosciofa Katolickiego.

19 por, Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 25-28.
180 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 32-33.
181 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 33-35.
182 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 39-42.
183 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 46-50.
184 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 35-37.
185 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 42-44.
18 por, Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 57-58.
187 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 5.
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Powtorzone sa prawdy, ze czlowiek zostal stworzony na obraz i podobienstwo
Stworcy, ze zostal stworzony jako mezczyzna I niewiasta, ze posiada nieSmiertelng
duszeg, rozum i wolng wole. Ponadto Autorzy przywotujac Katechizm Kosciofa
Katolickiego pokazujg wyjatkowos¢ cztowieka jako stworzenia, ktorego Bog chciat dla
niego samego i ktore jako jedyne jest zdolne do poznania i mitlowania Stworcy.
Podkreslajg, ze osoba ludzka, stworzona na obraz Bozy, jest rownoczesnie istotg
cielesng i duchowg. Tlumacza, ze opis biblijny wyraza t¢ rzeczywisto$¢ jezykiem
symbolicznym, gdy stwierdza, ze ,,Bog ulepit cztowicka z prochu ziemi i tchnat w jego
nozdrza tchnienie zycia, wskutek czego stat si¢ cztowiek istota zywg” (Rdz 2,7). Caty
czlowiek jest wigc chciany przez Boga. Pojecie dusza czgsto oznacza W PiSmie
Swietym zycie ludzkie lub cala osobe ludzka. Oznacza ono takze to wszystko, co
w cztowieku jest najbardziej wewnetrzne, co sprawia, ze cztowiek jest W sposob
najbardziej szczegolny obrazem Boga. Przypomniana jest prawda o stworzeniu
czlowieka, jako mezczyzny 1 kobiety oraz to, ze oboje sg chciani | posiadajg
nieutracalng godno$é, odzwierciadlaja madro$¢ i dobro¢ Stworcy. Jako jedyne
stworzenie na ziemi potrafi on kocha¢, mysle¢ krytycznie i refleksyjnie oraz tworzy¢.
Te zdolno$ci pozwalajag mu panowac¢ nad catym stworzeniem. To panowanie jednak nie
oznacza rzadzenia, ale troske o otaczajacy $wiat i odpowiedzialno$¢ za jego losy™®®,
Antropologia chrzescijanska wskazuje, ze jedynym i wlasciwym podejsciem do
cztowieka jest uznanie go za dobro, traktowanie go z mitoscia, ze $wiadomoscig tego,
ze zostal stworzony przez Boga, odkupiony przez Jezusa Chrystusa i uswigcony przez

Ducha Swictego'®.

Prawda o osobie ludzkiej w podrecznikach | materiatach
dydaktycznych obu wydawnictw jest obecna. W klasie pigtej wybrzmiewa wyraznie
z odwotaniem si¢ do odpowiednich fragmentow Pisma Swietego, w przypadku
Wydawnictwa Jednos¢ réwniez do Katechizmu Kosciota Katolickiego. W materiatach
Wydawnictwa Jednos¢ odwotania do prawdy o czlowieku wydaja si¢ czestsze
i wyrazniejsze. W przypadku Wydawnictwa Sw. Wojciecha uczniowie czesciej
odkrywaja ja poprzez pryzmat doswiadczenia osobistego, wspdlnotowego, czy
poznawania biblijnych postaci. Prawda ta jednak wybrzmiewa z cata wyrazistoscia,

jaka jest mozliwa w szkole podstawowej.

188 por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 25-29.
189 por, E. Osewska, Wychowanie w rodzinie i szkole W warunkach ponowoczesnosci, Krakow 2020, s.
181.
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2.2. Wychowanie intelektualne

Z nienaruszalnej godnosci osobowej kazdego czlowicka wynikajg jego prawa.
Jednym z nich jest prawo do wychowania, ktorego celem jest ksztattowanie czlowicka
ukierunkowane na harmonijny rozwdj wrodzonych wiasciwosci fizycznych,
psychicznych, moralnych i1 duchowych, co ma prowadzi¢c do podjecia
odpowiedzialnosci za formowanie swojego zycia'®. Kazdy cztowiek W swej wolnosci
zmierza do spelnienia si¢ jako osoba i ma pragnienie zycia z poczuciem sensu, ktore
integruje jednostke, motywuje do dziatania oraz poprzez ktéore na rézne sposoby
ujawnia si¢ indywidualna wlasciwos¢ kazdej osoby. Poczucie sensu ma Kkilka
wymiaréw. Ws$rod nich jest wymiar intelektualny, ktory wigze si¢ ze znajomos$cia
natury ludzkiego zycia na tle spoteczno — kulturowo — historycznego srodowiska. Dalej
mozna wymieni¢ wymiar uczuciowy, wyrazajacy si¢ umiejetno$cig doswiadczania
siebie, Swiata, reagowania na obecne w $wiecie warto$ci. Istotny jest rOwniez wymiar
wolitywno-dazeniowy, dzigki ktoremu czltowiek tworzy swoja hierarchi¢ wartosci,
wedlug ktorej zyje. Wyrdznia si¢ rowniez egzystencjalno-dziataniowy wymiar sensu,
oznaczajacy akceptacj¢ zycia potrzebng do aktywnego zaangazowania si¢ W nie.
Wszystkie te wymiary sg niezwykle istotne, poniewaz daja czlowiekowi zyciowg
stabilizacj¢ i stanowia zasadnicza sile motywujaca jego egzystencje'®. Zadanie
doprowadzenia wychowankow do poczucia sensu we wszystkich wymienionych
wymiarach realizuje postulat wychowania integralnego. We wspotczesnej kulturze
zdominowanej przez indywidualizm i konsumpcjonizm staje si¢ ono coraz wigkszym,
ale koniecznym wyzwaniem, by mtody cztowiek mogt w pelni osiggnac¢ i odkry¢ istote
nie tylko czlowieczenstwa w ogéle, ale rowniez w odniesieniu do siebie samego'®?.
Wspodlczesne miode pokolenie, pomimo usilnych dazen do uzyskania stanu
wewnetrznej rownowagi okreslanej jako szczgscie — czgsto nie potrafi go osiggnaé. Jest
W nim coraz wigcej agresji, ktora jest zewnetrznym wyrazem wewngtrznej frustracji,
zagubienia czy wrecz bolu egzystencjalnego. O gwaltownos$ci zjawisk rozgrywajacych
si¢ we wnetrzu mtodych ludzi $§wiadcza niepokoje spoleczne, demonstracje, strajki.
Mtodzi ludzie poszukuja odpowiedzi na pytania o najglebszy sens istnienia. Wierzg

niestety tym, ktorzy daja szybka, tatwa i prosta odpowiedz. Mozna jednak i trzeba na

199 por. Gravissimum educationis, n. 1.

Y1 por. R. Solecki, M. Borda, Duchowos¢ chrzescijariska w procesie wychowania, Krakow 2018, s. 71-
72.

192 por. J. Mastalski, J. Siewiora, Formacja wychowawcow W kontekscie przemian cywilizacyjnych,
Krakéw 2017, s. 11.
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nowo, z ewangelizacyjnym zapalem kontynuowa¢ dzielo wychowania mltodego
pokolenia i prowadzenia go do peni prawdy o cztowieku. Wizja integralnej, dojrzatej
osobowosci jest szansg na zazegnanie niepokojacych wspotczesnych zjawisk.

Innym okre$leniem wychowania intelektualnego w literaturze przedmiotu jest
wychowanie umystowe. Dla Heliodora Muszynskiego jest ono ksztalttowaniem
dyspozycji kierunkowych, ktére wyznaczaja sposob postugiwania si¢ przez jednostke
wlasnym umystem i wykorzystywania swoich mozliwosci intelektualnych®. Zwiazane
jest z powstawaniem tzw. naukowego pogladu na $wiat, czyli wewnetrznie spojnego
systemu przekonan danej jednostki, ktory jest zgodny ze stanem wspoiczesnej wiedzy
naukowej oraz przyjmowany, uznawany i stosowany przez jednostke na podstawie
racjonalnego, naukowego myélenia194. Dzigki wychowaniu intelektualnemu mozliwe
jest wykorzystanie potencjatu intelektu i jego rozwdj poprzez poszerzanie oraz
poglebianie wiedzy o $wiecie. Najlepiej poprzez stwarzanie uczniom mozliwosci
samodzielnego, krytycznego dochodzenia do prawdy oraz odrézniania jej od fatszu'®.
Czestaw Kupisiewicz za wychowanie intelektualne uwaza dziatania dydaktyczno-
wychowawcze, ktore maja na celu uksztattowanie u ucznidéw pozytywnego nastawienia
do nauki i ustawicznego samoksztalcenia; to doskonalenie zdolnosci poznawczych,
rozwijanie zainteresowan oraZ umozliwienie opanowania usystematyzowanej wiedzy
0 przyrodzie, spoleczenstwie, kulturze i technice. Jest nim rowniez wdrazanie do
samodzielnego myslenia i dziatania, a ponadto przygotowanie do zycia i pracy
w nowoczesnym  spoleczenstwie'®.  Wincenty Okon w  Nowym  stowniku
pedagogicznym okres$lenie wychowanie umystowe definiuje jako ksztaltowanie
pozytywnej motywacji i postaw wobec nauki, pracy umystowej, skutkujacej
u wychowankow potrzeba rozwijania wlasnego umystu. Opiera si¢ ono na
oddziatywaniu na stron¢ poznawcza, emocjonalng i aktywno$¢ praktyczna.
Oddzialywanie na stron¢ poznawczg polega na stwarzaniu warunkow do nabywania
przez wychowankéw wiedzy, samodzielnego dochodzenia do niej. Rozwijanie
motywacji i wilasciwych postaw wobec nauki sprzyja rozwojowi dziatalnosci
praktycznej wychowankéw, polegajacej na wykorzystaniu wiedzy naukowej

w praktyce'®’.

193 por. H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1980, s. 208.

19 por. H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1980, s. 253.

1% por. H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1980, s. 212.

1% por, Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik Pedagogiczny, Warszawa 2009 s. 195.
197 por. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 450.
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Nauczanie jest postrzegane jako zasadnicza funkcja szkoly, ktora Kieruje
procesami uczenia si¢. Uczen wzbogaca swoja wiedzg, ¢wiczy umystowe zdolnos$ci
i doskonali je wykorzystujac dobra kultury. Bogdan Nawroczynski wyrdznit trzy
stopnie nauczania: nauczanie podporzadkowane zdobywaniu przez ucznidw
wiadomosci 1 umiejgtnosci; nauczanie ¢wiczgce, ktorego celem jest ¢wiczenie
zdolnoséci  dyspozycji umystowych tj.: pami¢¢, zdolno$¢ obserwowania (uwaga),
myslenie oraz nauczanie wychowujgce, rozumiane jako pelny rozwoj osobowosci
ucznia, obejmujgcy wszystkie jej aspekty, czyli intelekt, cechy charakteru, jak rowniez
wprowadzanie w $wiat warto$ci 1 rozwijanie dyspozycji uzdalniajagcych do
wprowadzenia wartosci w  zycie'. Wychowanie intelektualne ma na celu
ksztattowanie zdolnosci obiektywnego myslenia, odrézniania prawdy od fatszu, tresci

h'*. Definicje wychowania umystowego, intelektualnego

waznych od nieistotnyc
nauczania sa wypracowane na gruncie pedagogiki, dlatego odniesienie ich do
szkolnego nauczania religii rowniez jest uzasadnione. Wiara nie jest sprzeczna
zrozumem i szuka zrozumienia, domaga si¢ intelektualnej uczciwosci. Rowniez na
szklonych lekcjach religii uczniowie sg zachg¢cani do rozwijania umiejgtnosci
krytycznego mys$lenia, badania faktow 1 wyrazania swoich pogladéw zgodnie
z sumieniem. W wychowaniu intelektualnym wazne jest uwrazliwianie dziecka na
prawdg, poznanie poje¢ religijnych, budzenie otwartosci na wiedze teologiczna,
wzmacnianie dociekliwosci naukowej, dgzenie do prawdy, doskonalenie umiej¢tnosci
selekcji wiedzy oraz krytycznej oceny otrzymywanych informacji. Rozwdj
intelektualny powinien harmonijnie przebiega¢ wraz z rozwojem emocjonalnym,
wolitywnym, duchowym, moralnym i spotecznym. Potozenie nacisku jedynie na
rozwijanie sfery poznawczej uczniow, bez odniesienia do innych obszaréw, nie jest
mozliwe na gruncie integralnego wychowania chrzescijanskiego.

Wzajemne oddziatywanie migdzy nauczaniem a wychowaniem nie jest w mysli
pedagogicznej zagadnieniem nowym. W literaturze jest okreslane jako nauczanie
wychowujace. Wychowanie intelektualne prowadzi¢ powinno do wyksztalcenia
umiejetnosci myslenia niezaleznego i samodzielnosci poznawczej. Uczen powinien
zyska¢ autonomie¢ intelektualng. Wychowanie to nie jest jedynie nauka chtodnej

kalkulacji czy tez treningiem racjonalistycznej analizy, ale obejmuje czlowieka

198 por. B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Wroctaw 1957, s. 41-43.
199 por. H. Gajdamowicz, tradycje nauczania wychowujgcego W polskiej pedagogice, ,,Paedagogia
Christiana” 1/29 (2012), s. 128.
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catosciowo. Dlatego wychowanie intelektualne dopelnia si¢ w wychowaniu
uczuciowym i wolitywnym.

Do madrosci prowadzi prawda, jej poszukiwanie jest wewnetrzng potrzebg
czlowieka. Waznym elementem wychowania do prawdy jest poznanie prawd wiary.
Jedynie na drodze poznania rozumowego i poznania przez wiar¢ moze dokonac si¢
odkrycie i poznanie prawdy. Te dwie drogi poznania sa wobec siebie komplementarne,
niesprzeczne ze soquoo. Szczegdlnie we wspolczesnym $Swiecie wiara domaga si¢
intelektualnego poglebienia, poniewaz braki na tym polu sg jednym z powoddow
zanikania, badz tez slaboSci wiary ludzi, ktérzy deklaratywnie uwazajg si¢ za
katolikow. Czesto pozostaja oni na poziomie kulturowych przekazow, ktore bigdnie
uwazaja za pelni¢ wiary chrzedcijanskiej. Nie podejmujac przy tym wysitku
intelektualnego by dotrze¢ do jej istoty, by odkry¢ jej glebie, w koncu ja porzucajqzm.
Waznym zadaniem w procesie wychowania do dojrzatej wiary jest rozbudzanie
intelektu, ktory ma prowadzi¢ do sprawnego rozrozniania prawdy od fatszu, wola za$
podaza¢ wyznaczonymi prawda drogami do dobra. Wychowanie intelektualne ma
prowadzi¢ dziecko i mtodego cztowieka przez wiedz¢ do prawdy nie tylko w wymiarze
poznawczym, ale rowniez egzystencjalnym, ktory oznacza wierno$¢ poznanej

prawdzie, az do poziomu madrosci i trwania przy dobru®®

. Wychowanie to prowadzi
rowniez do odkrywania siebie jako podmiotu poznajacego (o charakterze duchowym),
stojacego wobec $wiata przedmiotowego. Zaspakaja ciekawo$¢ poznawcza,
poszukujaca prawdy o naturze rzeczy203. Zwigzanie z prawda skutkuje
samostanowieniem i autentyczna osobowa wolnoscia®®. Efektem zrozumienia
I poznania $wiata jest dojrzata osobowos$¢, wewnetrzna sita, dzieki ktorej cztowiek
rozeznajac wartosci podaza za nimi i zyskuje wewnetrzny pokoj?®. Papiez Jan Pawet II

wierzyt w intelektualne zdolnosci cztowieka, wskazujac na ich Zrodto, ktore jest

w madrosci  Boga-Stworcy. Wskazywal na racjonalny wymiar chrzeécijanstwa

200 Wiara i rozum (Fides et ratio) sa jak dwa skrzydta, na ktérych duch ludzki unosi sie ku kontemplacji

prawdy. Sam Bog zaszczepit w ludzkim sercu pragnienie poznania prawdy, ktorego ostatecznym celem
jest poznanie Jego samego, aby cztowiek — poznajac Go i mitujagc — mogt dotrze¢ takze do petnej prawdy
o sobie”. Encyklika Ojca swietego Jana Pawfa Il o relacjach miedzy wiarg a rozumem, Wprowadzenie,
https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/encykliki/fides ratio_0.html (11.11.2022).

2 por. R. Solecki, M. Borda, Duchowos¢ chrzescijariska w procesie wychowania, Krakow 2018, s. 23.
202 por. M. Krasnodebski, O realistyczng filozofie wychowania. Idealizm i realizm punktem wyjscia W
pedagogice, ,,Studia Philosophiae Christianae” 42 (2006) 2, s. 45-64.

2% por. S. Rucinski, Pedagogiczny personalizm Sergiusza Hessena, w: Filozofia wychowania Sergiusza
Hessena, red. H. Rotkiewicz, Warszawa 1997, s. 73-74.

204 por. K. Wronska, Osoba i wychowanie, Krakow 2000, s. 41-42.

2% por. S. Rucinski, Pedagogiczny personalizm Sergiusza Hessena, w: Filozofia wychowania Sergiusza
Hessena, red. H. Rotkiewicz, Warszawa 1997, s. 75-79.
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przeciwstawiajac go wspdlczesnym interpretacjom chcagcym w nim widzie¢ jedynie
religie serca czy $wiadectwa, takie bowiem polozenie akcentdw zubozaja bogata pod
wzgledem intelektualnym chrze$cijanska tradychZOG.

Poznanie wiary jest zadaniem szkolnego nauczania religii. Stawia si¢ przed nim
cel doprowadzenia uczniéw do przyswojenia tresci religijnych w takim stopniu
| wymiarze, by swoje codzienne zycie interpretowali wedlug glebokosci mysli
Chrystusa®®’. Poznanie Jezusa i Jego oredzia milosci, objawionego $wiatu stowem
i czynem, ma prowadzi¢ do gl¢bokiej zazytosci z Nim, do przylgniecia do Niego we
wszystkich wymiarach zycia. Szkolne nauczanie religii przez zapoznanie ucznia
Z tre$ciami wiary ma prowadzi¢ do rozwoju i poglebienia osobistej wiary ucznia®®.
Zdobywanie nowych zdolno$ci i umiejetnosci, a takze poszerzanie wiedzy prowadzi do
lepszego zrozumienia swojego miejsca W $wiecie, rowniez W kontekScie wiecznej
perspektywy zycia czlowicka, bez ograniczenia jedynie do doczesno$ci’®®. Formacja
cztowicka w jego intelektualnym wymiarze przygotowuje do samodzielnego

210

| krytycznego myslenia, do umiej¢tnosci oceniania i wartosciowania® . Istotne jest by

poznanie prawd wiary prowadzito do zycia wedlug nich, ,,albowiem zdecydowane
i przemy$lane przekonania prowadza do odwaznego i wlasciwego dziatania™?'!.
Spojnos¢ pomiedzy wewngtrznymi strukturami a zachowaniem jednostki staje sig¢
wtedy wynikiem realistycznej samoakceptacji i podstawa integralnej osobowosci.
Charakteryzuje si¢ ona wewnetrzng spojnoscia, co prowadzi do zachowania rownowagi
pomigdzy osobistg tozsamoscig i autonomig a otwarto$cig na bezposrednie kontakty
z innymi?*2,

U dzieci i mlodziezy ujawnia si¢ potrzeba poznawcza, gdyz miodzi pragna
wiedzy, upatrujac W niej zroédlo zrozumienia i samorealizacji. Migdzy jakos$cia
myslenia a zyciowymi wyborami istnieje $cisty zwigzek. Tesknota poznawcza

szczegblnie wzrasta i rozwija si¢ W sferze duchowej, tu ksztaltuje si¢ odpowiedzialne

206 por. J. Zycinski, Wiara chrzescijariska w dialogu z kulturq wspélczesng wedlug Jana Pawla I,
»Ethos” (1998) nr 1-2 (41-42), s. 133 https://dlibra.kul.pl/Content/29829/12 wiara_chrzescijanska.pdf
(08.07.2021).

27 por. Dyrektorium Katechetyczne, n. 24.

298 por. Dyrektorium ogdlne o katechizacji, n. 85.

29 por, M. Nowak, Podstawy pedagogiki orwartej ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijariskiej,
Lublin 1999, s. 383.

210 por. M.L. Opiela, E. Swidrak, M. Lobacz, Wstep, w: Wychowanie integralne w edukacji katolickiej.
Idee-twércy-instytucje, red. M.L. Opiela, E. Swidrak, M. Lobacz, Lublin 2014, s. 10.

2! Catechezi tradendae, n. 22.

212 por. M. Koscielniak, ,,Jakos¢” i ,, efektywno$é” nauczania w hybrydowej rzeczywistosci edukacyjnej
. ery Hermesa”, W. Wspdlnota pedagogicznego niepokoju, red. J. Danilewska, Krakow 2008, s. 69.
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postugiwanie wilasnym mysleniem, aby dojs¢ do prawdy obiektywnej. Rozsadne
myslenie daje wolno$¢ od dyktatury subiektywnego myslenia. Wiedza religijna
zdobywana na szkolnej lekcji religii powinna prowadzi¢ do uzyskania przez uczniéw
odpowiedzi na ich najwazniejsze, rOwniez egzystencjalne, pytania. W $lad za zdobyta
wiedzg winna pojawia¢ si¢ dojrzala postawa, dzigki ktorej mozna pokonywac
napotkane z zyciu trudnosci®®.

Wychowaniu intelektualnemu pakiety edukacyjne do nauczania religii w szkole
podstawowej obu wydawnictw poswiecajg wiele uwagi | miejsca. Uczniowie zyskujg
fundamenty wiary poprzez poznanie prawd wiary i wynikajacych z nich konsekwencji
dla zycia indywidualnego w wielu wymiarach, w tym i spotecznego. Poznane prawdy
stanowig komplementarny zbidr, wspdlnie opisujg rzeczywisto§¢ W réznych aspektach.
Utatwiaja dzieciom ze szkoly podstawowej wejscie W sfer¢ sacrum, udzielaja
egzystencjalnych odpowiedzi, nadaja sens otaczajacej rzeczywistosci. Tresci
poznawane podczas religii w szkole podlegajg interioryzacji. Wobec poznawanej
rzeczywisto$ci uczen musi przyja¢ okre$long postawg, akceptacji badZ odrzucenia.
Chociaz jest rowniez mozliwa postawa poszukujaca, prowadzaca do tegoz wyboru.
Wobec prawd wiary, czyli wobec faktu istnienia osobowego Boga, nie mozna bowiem
przej$¢ obojetnie, poznana prawda wymaga udzielania odpowiedzi i przyjecia
okreslonej postawy intelektualnej, zyciowej, duchowej. Poznawana nauka nie jest
bowiem zbiorem prawd abstrakcyjnych, jest wprowadzeniem w zywa tajemnicg
Boga®*.

Wychowanie intelektualne omowione bedzie najpierw na przyktadzie pierwszego
etapu edukacyjnego, czyli w klasach 1-3 obu wydawnictw: serii poznanskiej
i kieleckiej, zas pozniej w klasach 4-6, w takiej samej kolejnosci.

Materiaty edukacyjne do nauczania religii serii poznanskiej powstaty do
programu nauczania zgodnego z zatozeniami zawartymi w dokumencie Podstawa
programowa katechezy Kosciofa katolickiego w Polsce z 8 111 2010 roku i stanowig ich
konkretyzacje. ,,Dokument odzwierciedla podzial na trzyletnie okresy zgodne ze
szkolnymi etapami edukacyjnymi oraz okresami rozwojowymi ucznia. Zatozeniami
tematycznymi dla poszczegolnych etapow sg: w przedszkolu — wprowadzenie w zycie

religijne, w klasach i — Ill szkoty podstawowej — inicjacja w sakramenty pokuty

B3 por, J. Prejzner, Wiedza religijna objeta katechezq a umiejetosci pokonywania trudnosci szkolnych u
miodziezy niepetnosprawnej ruchowo W wieku dorastania. Studium empiryczno-analityczne, Wroctaw
2008, s. 247-248, https://www.dbc.wroc.pl/dlibra/doccontent?id=2589 (26.09.2022).

21 Por. Catechesi tradendae, n. 7.
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I pojednania oraz Eucharystii, w klasach 1V — VI szkoty podstawowej — mistagogia,
w klasach gimnazjum - prowadzenie do wyznania i rozumienia wiary oraz
systematyczne  wprowadzenie w  histori¢  zbawienia, W klasach  szkot
ponadgimnazjalnych — umozliwienie dawania $wiadectwa zycia chrze$cijanskiego.
Program realizuje dwa zakresy integralnosci treSci katechetycznych: szkote
podstawowa oraz gimnazjum wraz ze szkota ponadgimnazjalng. Dla poszczegélnych
etapow edukacyjnych przyjeto nastepujace okreSlenia: Przedszkole — Kochamy
dobrego Boga; Klasy i — Il — w drodze do Wieczernika; Klasy IV - VI — Poznaje Boga
I W Niego wierze; Gimnazjum — Podjs¢ za Chrystusem; Szkoty ponadgimnazjalne:
liceum i technikum — Swiadek Chrystusa; szkota zawodowa — z Chrystusem przez
Swiat™**®,

W klasach I-11l realizowany jest program w drodze do Wieczernika, ktory
koncentruje si¢ on wokot nastepujacych tre$ci: klasa i — Jestesmy w rodzinie Pana
Jezusa, klasa Il — Kochamy Pana Jezusa, klasa Il — Przyjmujemy Pana Jezusa,
w Klasie i wickszy akcent potozony jest na osobiste przezywanie wiary przez 6-latka,
w Kklasach Il i 11l — na do$wiadczenie wspolnoty, poznawanie i spotkanie Boga z innymi
ludzmi. Na tym pierwszym etapie nauki religii w szkole uczen nabywa umiejetnosci
interpretacji swojego zycia W S$wietle wiary, odnajduje slady Bozej dziatalno$ci
W otaczajacym $wiecie. Poglebia zycie modlitewne przez rozwijanie roznych jego
form: dzigkczynienia, uwielbienia, przeproszenia i prosby. Wraz z poglebieniem
rozumienia Przykazan Bozych uczen W zamierzeniu autorow zdobywa motywacje
wiary, by ich przestrzega¢, rozwija rowniez swoje kompetencje spoiecznem.

W pierwszym etapie edukacyjnym w zakresie wychowania intelektualnego uczen
dowiaduje si¢, ze nalezy do wspdlnoty dzieci BoZych217, ktéra, w nawigzaniu do

do$wiadczen dzieci, nazwana réwniez rodzing Boza?®.

Termin rodziny Bozej,
nazwanej rowniez bliskimi, wprost odwotuje si¢ do doswiadczenia ucznidéw wiasnych
rodzin. Biblijnym cytatem do jednostki lekcyjnej mowigcej o bliskich jest fragment,
w ktorym Pan Jezus mowi, ze Jego matka, bra¢mi, czyli w odbiorze dzieci rodzina, sa
ci, ktorzy pelniag wolg Ojca. W Klasie pierwszej takie przeniesienie bardzo bliskich

relacji migdzy cztonkami rodziny na relacje Jezusa z uczniami moze by¢ trudne do

25 Program nauczania religii, s. 9-10. W niniejszej pracy analizie podlegaja podreczniki ze szkoty
podstawowej, jednak warto mie¢ oglad na cato$¢ zalozonej struktury programowej, ktorego omawiany
etap jest czescia.

216 por. Program nauczania religii, s. 33-34.

27 po, Podrecznik ki. 1, Poznan, S. 38-39.

288 por, Podrecznik kl. 1, Poznai, s. 22-23.
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zrozumienia®®. Wspélnota, rodzina Boza ma swoje pozdrowienia®®, znaki

22 3 kosciot jest miejscem spotkania®?. Wspolnota troszezy si¢ o czlowieka

I symbole
poprzez nastepcow apostotow, kaptanow, ktorzy wskazuja, jak zachowaé przyjazn
z Jezusem?®,

Bog czeka na spotkanie z cztowiekiem i moéwi do niego przez karty Pisma

224 W tradycji katechetycznej, za ktora podazaja Autorzy serii poznariskiej

Swietego
Pismo Swiete jest pordownywane do listu??®. Otwartym pozostaje pytanie, czy w dobie
komunikacji za posrednictwem mediow, takie porownanie jest jeszcze dla uczniow
czytelne. Wspotczesnie bowiem wzrosto znaczenie nowoczesnych narzedzi ICT, sa one
mocno obecne w zyciu uczniéw. Warto je wykorzysta¢c W nauczaniu, a W materiatach
dydaktycznych powinny réwniez by¢ obecne informacje o tych nowoczesnych
nos$nikach Stowa Bozego, by i W ten sposob docierata do ucznia nowina, ze Bog chce
Z nim rozmawia¢??®. Wiadomo$é o Bogu wychodzacym do czlowicka z przekazem
mitosci wymaga od dziecka odpowiedzi Bogu. W milodszych klasach Autorzy
przyblizaja, jak to uczyni¢, wskazanymi sposobami za$ sa modlitwa®®’ i dobre
uczynki??®, do peienia ktérych uczen jest zmotywowany poznanymi prawdami wiary.
Bog jest dobrym Ojcem obdarowujagcym cztowieka licznymi darami, od catego
stworzonego $wiata poczawszy, przez dar zycia z jego zdolnociami i talentami®®®, az
do postania na $wiat swego umilowanego Syna Jezusa Chrystusa, ktory przyszedt na
ziemig™, zbawit czlowieka i nadal udziela si¢ ludziom w sakramentach Kosciota®.
Autorzy serii poznanskiej zwracaja uwage na potrzebe nawrdcenia 1 ciagltego
nawracania w zyciu czlowieka. Z jednej strony wymaga to odkrycia wiasnej
grzesznosci, z drugiej zaangazowania W przemiang zycia. Zadanie to nie jest proste,

jednak ufatwi¢ je moze poznanie prawdy o przebaczajacym grzechy Jezusie

Chrystusie®®?. Temat ten pojawia si¢ rowniez przy omawianiu historii $w. s. Faustyny

29 por, Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 40-41.

220 po, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 8-9; Podrecznik kl. 3, Poznan, S. 36-37.
22 por. Podrecznik k. 1, Poznan, s. 10-11, 18-19, 54-55, 60-65, 90-95.

222 po, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 16-21.

22 por. Podrecznik kl. 3, Poznai, s. 52-53.

224 por., Podrecznik kl. 1, Poznat, s. 24-25; Poradnik metodyczny kl. 1, Poznai, s. 165-166.
25 poy, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 24-25; Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 16-17.
228 por. Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 48-49, s. 50-51, s. 52-53.

2270 formacji liturgiczno-modlitewnej bedzie mowa w dalszej czesci pracy.
228 por. Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 26-27, 68-69, 73, 80-81.

22 por. Podrecznik kl. 1, Poznai, s. 34-37, 40-41.

20 por. Podrecznik k. 1, Poznar, s. 10-11, 60-65, 90-93.

21 por, Podrecznik kl. 1, Poznai, s. 96-97.

232 por. Program nauczania religii, s. 39.
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i obrazu Jezusa Milosiernego®>. Na drogach chrzescijanskiego zycia dziecko poznaje
towarzyszgce mu osoby. Najwazniejszymi sg oczywiscie rodzice, ktorzy ukazani
zostajg nie tylko, jako dajacy zycie, ale rowniez, jako ci, ktorzy z mitoSci przez chrzest
wprowadzajg swoje dziecko do wspdlnoty Kosciota, proszac o chrzest dla niegozg4.

W ukazywaniu wspolnoty Kosciola dzieci poznaja Maryje®>, Jozefa®®, Jana

237

Chrzciciela Mozna si¢ z nimi zaprzyjazni¢, nasladowa¢, modli¢ si¢ za ich

wstawiennictwem?8

. W materiatach dla klasy pierwszej Autorzy odwotujg si¢ do
doswiadczen dziecka z zycia codziennego nadajac im religijng interpretacje.
W przekazie prawd wiary nie dazy si¢ jedynie do ich poznania I zapamigtania, ale do
zrozumienia, akceptacji i przyjecia, jako zasad postgpowania.

Program klasy drugiej ma w zakresie wychowania intelektualnego wskazac¢
przejawy Bozej mitosci®®. Najpierw jednak dziecko wprowadzane jest w $wiat relacji
miedzyludzkich, gdzie poznaje badz utrwala zasady komunikowania si¢?*®. W klasie
trzeciej relacje wzbogacone sa o pojecie przyjazni i jej przejawy**. Relacje z innymi,
szczegolnie te bliskie, wprowadzaja do podejmowania tematu relacji i komunikacji
zPanem Bogiem. Kto umie slucha¢ czlowieka, bedzie umial stycha¢ Boga, co
w przypadku materiatow edukacyjnych Wydawnictwa Swietego Wojciecha 0znacza
nauke stuchania Boga przemawiajacego poprzez Pismo Swicte®?. Wazne jest,
zwrbcenie uczniom uwagi na koniecznos¢ ciszy, by ustysze¢ gtos Boga. W obecnym
czasie wszechogarniajacego szumu i zalewu informacji trzeba dzieci nauczy¢
wyciszenia®®.

Uczniowie w wigkszym zakresie poznaja Pismo Swigte, biblijne postacie,
szczegbOlnie podkreslone s3 wydarzenia z Zzycia Jezusa, ktore przyjmuja forme

244

kerygmatu Stowo Boze jest zrodtem poznania Jezusa Chrystusa przez Jego

dziecinstwo i publiczng dziatalno$¢®®. Jezus ukazany jest jako najlepszy nauczyciel®*®

283 Jest On Bogiem Wszechmogacym i dlatego moze okaza¢ milosierdzie bez wymierzenia kary”:
Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 130.

24 por. Podrecznik kl. I, Poznar, S. 52-53.

2% por, Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 28-29, 58-59.

%8 por, Podrecznik kl. 1, Poznai, s. 60-65.

27 por. Podrecznik kl. 1, Poznai, s. 56-57.

28 por. Podrecznik k. 1, Poznar, s. 112-115.

%9 por. Program nauczania religii, s. 44.

240 poy, Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 10-13.

241 poy, Podrecznik kl. 3, Poznan, S. 8-9.

242 poy, Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 14-15.

23 poy, Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 18-19.

24 por. Program nauczania religii, s. 44.

2% por. Program nauczania religii, s. 46; Podrecznik kl. 2, Pozna#, s. 70-77.
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248

I’ jako najwspanialszy dar Pana Boga dla ludzi®®, a nasza jedyna

I uzdrowicie
mozliwa odpowiedzig na ten dar jest wdziecznosé®. Poznajac Stowo Boze dzieci
odkrywaja tajemnice wspOlpracy Boga z czlowiekiem. Historie biblijnych postaci
ukazuja Boze dziatanie W zyciu jednostek, podkreslaja jak wspaniate rzeczy dokonujg
sic w tej wspolpracy®. Uczniowie poznaja wybrane przypowiesci: o siewcy>", synu
marnotrawnym, nazwana rowniez przypowiescia o milosiernym  ojcu®?
i 0 mitosiernym Samarytaninie®, ktore ucza kierowania sic W zyciu wiara. Dzieciom
ukazane sg liczne przyktady, w jaki konkretny sposob mogg realizowac to zadanie®™*.
Waznym elementem w edukacji religijnej jest tez ukazywanie ludzi, ktérzy odeszli od

255

Boga i poniesli tego konsekwencje™. Przyklady takie maja pobudzi¢ do refleksji

| przetozenia wnioskow z nich wynikajacych na wilasne sytuacje zyciowe. W trakcie
szkolnej lekcji religii dzieci doskonala umiejetno$¢ oceny swojego postepowania®®,
poznaja przy tym pojecie grzechu®’, podkreslany zostaje fakt, ze grzech jest odejéciem
od kochajacego Boga. Uczen poznaje pojecie grzechow glownych®® oraz jest
stopniowo wprowadzany w tajemnic¢ spotkania z Bogiem przebaczajagcym
w sakramencie pokuty i pojednania®®®. Dzieci dowiaduja si¢ randze Bozego
przebaczenia®®®. Poznajac perykope o Zestaniu Ducha Swigtego uczen odkrywa Jego
role w rozwoju osobistej wiary i uzdalnianiu do dawania $wiadectwa i zycia wedlug jej
zasad”®*. Ciekawym elementem pojawiajacym si¢ przy okazji tego tematu jest ilustracja

22 nietypowe przedstawienie graficzne przykuwa uwage,

z perspektywa ,,0od gory
zaskakuje, co jest pozytywnym zjawiskiem z punktu widzenia procesu uczenia sie.

Jezus jest ukazany jako osoba bliska dziecku i jego spraw, poniewaz zywy i prawdziwy

28 por. Podrecznik kl. 2, Pozna, s.. 70-71.

7 por. Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 72-73.

8 por. Podrecznik kl. 2, Poznat, s. 74-75.

* por, Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 16-77.

20 por. Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 22-25.

51 por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznar, S. 68-69.

52 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 137-140.

53 por. Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 114.

24 por. Podrecznik kl. 2, Poznai, s. 114-115.

25 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznar, s. 74-75 (Adam i Ewa), s. 55-57 (Kain), s. 43-46 (Zacheusz),
s. 148-150 (Faryzeusz i celnik), s. 141-143 (grzeszna kobieta).
256 por. Program nauczania religii, s. 47.

27 po, Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 85.

28 poy, Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 84-85.

9 por. Program nauczania religii, s. 47.

260 pr, Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 86-87.

21 por, Podrecznik kl. 2, Poznai, s. 116-117.

%2 por. Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 24, 118.
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Jezus troszczyl si¢ o sobie wspotczesnych i troszezy sie rowniez o nas®®, dlatego
zobaczyé to i odpowiedzie¢ czynami jest waznym zadaniem dla ucznia®®®. Przykazania
Boze, omawiane po kolei, ilustrowane sa konkretnymi przyktadami: ilustracjami
i zdjeciami. Przykazania pigte, szoste i dziewiate znalazly swoje omowienie W jednym
temacie, ktory dotyczy szacunku dla zycia, zdrowia i ludzkiego ciata®®®. Podobnie
w jeden temat ujgte sa przykazania siddme, 6sme |1 dziesigte, jako wskazujace na
poszanowanie wiasnosci i zycia w prawdzie?®®. Powstaje pytanie: o ile sami Autorzy
w poradniku metodycznym zaznaczajg mozliwo$¢ realizacji tego tematu na dwoch
jednostkach lekcyjnych®®’, dlaczego od razu nie umiescili tych zagadnieh w dwoéch
tematach, skoro temat dotyczacy przykazania oOsmego odrdéznia Si¢ treSciowo
I znaczeniowo od siddmego i dziewigtego. Kumulacja w tym wypadku nie wydaje si¢
by¢ korzystna i uzasadniona. Przykazanie mitosci jest podsumowaniem Dekalogu,
Autorzy odwotujg si¢ do perykopy z Mt 22, 37-40, gdzie Jezus wskazuje na
przykazanie mitosci, jako fundament prawa i nauczania prorokéw. W opisie
komentujagcym dany fragment jest informacja, ze faryzeusze zapytali Jezusa
0 najwicksze przykazanie z Dekalogu®®, co jest niescistoscia, poniewaz pytali
0 najwicksze przykazanie w Prawie’®. Dzieci zyskuja wiedze, Zze obie czesci
przykazania mitosci sa ze soba $ci§le powigzane?’®. W klasie trzeciej uczniowie dalej
poznaja Pismo Swigte, ponownie podkreslona jest konieczno$é wyptywajacej z wiary

postawy czci wobec Pisma Swictego? .

Benedykt XVI zachgca, by Stowo Boze
zajmowalo centralne miejsce W dzialalnosci duszpasterskiej’’2. Pedagogia Kosciota,
w tym szkolne nauczanie religii, powinno mie¢ biblijny charakter i wdraza¢ do
poznania Biblii zgodnie z nauka Kos$ciota?”. Nie moze wiec zabraknaé¢ nauczania

Pisma Swietego, przekazywania jego tresci, jak rowniez wiadomosci o samym Pismie

23 por. Podrecznik k. 2, Poznar, s. 112-113.

284 por. Podrecznik k. 2, Poznar, s. 122-125.

285 por. Podrecznik k. 3, Poznar, s. 42-43.

266 por, Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 44-47.

287 por, Poradnik metodyczny k.3, Pozna, s. 69.

28 por, Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 48.

289 W przypisie czytamy: ,,Przykazania - w liczbie 613 - rabini dzielili zgodnie na wielkie i mate. Rozne
byty jednak ich opinie, gdy chodzito o kolejno$¢ hierarchiczna nakazow w ramach wielkich przykazan”.
20 por, Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 48.

2 por, Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 90-91.

272 por. Benedykt XVI Verbum Domini, n. 73.

2% por. J. Kochel, Zasady wychowania biblijnego, Katecheta 7 (2011),
https://www.katecheta.pl/Archiwum/2011/Katecheta-7-2011/VERBA-DOCENT/Zasady-wychowania-
biblijnego (13.05.2023).
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Swietym na szkolnych lekcjach religii. Dzieci na tym etapie nauki poznaja réwniez
przykazania koscielne i odkrywaja miejsce we wspolnocie Kosciota®™.

Materiaty serii kieleckiej powstaly do programu W rodzinie dzieci BozZych
i realizujg trzyletni cykl przygotowania do pelnego uczestnictwa w Eucharystii.
W klasie pierwszej podrecznik nosi tytut Zyjemy W Bozym swiecie, co odzwierciedla
gtowna mysl prowadzaca dzieci do przekonania, ze $wiat jest darem Bozym, dlatego,
ze od Boga pochodzi i Bog jest w nim nicustannie obecny. Bog Stworca jest
najlepszym Ojcem, troszczgcym si¢ o swoje dzieci. Autorzy zaznaczaja, ze nie chodzi
jedynie o0 poznanie tych prawd, ale o ich przezycie i przyjecie w celu budowania
poczucia bezpieczenstwa i1 zaufania do dobrego Boga. Program, a za nim podrgcznik
zmierza do obudzenia wdzigcznosci Bogu za Jego dary. Poznanie bliskosci Boga staje
si¢ mozliwe dzigki Jezusowi Chrystusowi, Jego zyciu i dziataniu, dzigki Jego stowu
I zbawczym wydarzeniom, przezywanym i celebrowanym w Kosciele. Klasa druga
nosi tytut ldziemy do Jezusa, tu na tle wydarzen roku liturgicznego uczniowie poznajg
zycie i nauke Jezusa, W celu nawigzania z Nim osobistej wigzi oraz rozbudzenia zycia
wiarg. W klasie drugiej uczen odkrywa wartosci ptynace z zycia i dziatania Jezusa
Chrystusa, w szczegdlny sposob wilacza si¢ w Jego zbawcze misterium. Doswiadczenie
to ma doprowadzi¢ do zrozumienia I Czynnego zaangazowania w Eucharysti¢. Trzeci
rok formacji, zatytutowany Jezus jest z nami, wienczy cykl i doprowadza dzieci do
przezywania radosci ze zjednoczenia z Jezusem. Wigze si¢ to z glgbszym poznaniem
I akceptacjg zasad chrzeScijanskiego zycia, oczyszczeniem z grzechow w sakramencie
pokuty i pojednania oraz $wiadomym i aktywnym uczestnictwem w liturgii Mszy
Swietej. Uczniowie sa zachecani do zycia sakramentalnego. Na poczatku edukacji
religijnej dzieci dowiaduja si¢ o katechezie jako jednym z miejsc i sposobow na

275

spotkanie z Bogiem“”™. Wedtug autorow podrgcznika Bog chee, by Jego dzieci byly

madre i dobre, dlatego tez napomina, gdy jest taka potrzeba’”®. Obraz
Wszechmogacego®'' Boga jako dobrego Ojca dopelnia sie w ukazaniu $wiata
stworzonego jako daru Jego mitosci dla ludzi, dla ich dobra?’®. Najwazniejszym jej

280

wyrazem jest Jezus, ukochany Syn®’®, najwickszy dar® i skarb®'. Dzieci ucza si¢

214 po, Podrecznik kl. 3, Poznan, S. 52.

215 po, Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 6-7.

278 por. Podrecznik k. 1, Kielce, s. 5-7; Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 12.
2" por. Podrecznik k. 2, Kielce, s. 16-17.

218 poy, Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 8-13; Podrecznik kl. 2, Kielce, s. 12-13.

2 por, Podrecznik kl. 2, Kielce, s. 46-47.

80 por, Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 16-17.
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rozpoznawa¢ $lady Boga nie tylko w przyrodzie, ale takze poprzez znaki i symbole

282

religijne obecne w ich otoczeniu“™*. Wsrdd nich, ze wzgledu na Jezusa Chrystusa,

wyjatkowe znaczenie ma krzy2283. Swiadomo$é obecnosci Boga musi prowadzié¢ do
checi spotkania z Nim, stad dzieci poznaja znaczenie modlitwy i jej rodzaje®®,
przewodnikiem za$§ na drodze modlitwy jest sam Jezus, ktory uczy Modlitwy
Panskiej?®. Jezus nie jest Kims odleglym ale bliskim, towarzyszacym dzieciom w ich

286 pragnie objawia¢ si¢ kazdemu czlowiekowi®®’, kazdemu pragnie

pomdc i pocieszy¢?®e,

nauce w szkole

Klasy I - 11l sa okresem W zyciu dziecka, kiedy poznaje ono wspdlnote Kosciota,
w praktykach religijnych powinien juz uczestniczy¢ jako czlonek swojej rodziny,
w szkole zyskuje natomiast podstawowa wiedze, swoisty kod zycia religijnego.
Dowiaduje sig, jak nazywa si¢ wspolnota Kosciola oraz ze jej pochodzenie nie jest
jedynie ludzkie®, poznaje $wiatynie, jako szczegdlne miejsce spotkania z Bogiem

naznaczone Jego wyjatkowa obecnoscia®®. Uczen dowiaduje sig, ze Kosciol jest

rodzing Bquzgl, wspolnota, w ktorej na rdzne sposoby obecny jest Jezus®?, a on

wspolnoty tej doswiadcza W wymiarze parafii, bedacej jego rodzing BOZQZ%. Poznaje

94

aktywna postawe Boga, ktory do czlowieka mowi’®, szuka go™® i troszezy sie,

planujac juz od dawna jego zbawienie, zapowiadajac przyjécie Mesjasza-Jezusa>®.
Istotnym w nauczaniu religii jest wlaczanie uczniow w swiadome przezywanie

wydarzen roku liturgicznego. Poznaja oni zatem wydarzenia z historii zbawienia (samo

pojecia zbawienia®®’), poglebiaja, a czasem wrecz dowiaduja sie o ich glebszym
znaczeniu i teologicznej tresci®®. W trakcie przezywania roku liturgicznego otwiera sie

81 por, Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 18-19.

%82 por, Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 20-21.

83 por. Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 20-23; Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 49.

%84 Por. Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 24-25; Przewodnik metodyczny Kl. 1, Kielce, s. 53; Podrecznik ki. 2,
Kielce, s. 20-21.

28 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 60-61.

%88 por. Podrecznik kl. 2, Kielce, s. 8-9, 11l t. 1 Poglebione poznanie prawdy o obecnosci Pana Jezusa
posrod nas.

87 por. Podrecznik k. 2, Kielce, s. 44-45.

288 por. Podrecznik kl. 2, Kielce, s. 54-55.

29 po, Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 30-31.

20 por, Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 32-35, 76-77; Podrecznik k. 2, Kielce, s. 22-23.

2L por. Podrecznik k. 2, Kielce, s. 26-27.

292 por. Podrecznik k. 3, Kielce, s. 46-47.

23 por. Podrecznik k. 1, Kielce, s. 36-37.

24 por. Podrecznik k. 1, Kielce, s. 90-91; Podrecznik kl. 2, Kielce, s. 10-11.

2% por. Podrecznik k. 1, Kielce, s. 28-29.

2% por. Podrecznik k. 1, Kielce, s. 44-45; Podrecznik kl. 2, Kielce, s. 40-41.

27 po, Podrecznik ki. 2, Kielce, s. 60-61.

28 por. Podrecznik kl. 1, Kielce, s. T4-75.

128



przed nimi duchowy $wiat wiary”®. Przedstawiona zostaje im prawda o Trojjedynym

Bogu, poznaja tez trzecia Osobe Boza®®.

Dzieci zyskuja wiedze, ze zbawcze
wydarzenia z historii zbawienia w obecnym czasie urzeczywistniajg sie¢ W misterium

Mszy Swietej, gdzie dokonuje sie spotkanie z Jezusem®™, zostajgcym W znaku

302 303

chleba™", oddajacym na krzyzu swe zycie z mitosci do ludzi I Jezusem
zmartwychwstalym®, ktéry zyje*®®, poucza przez stowa Pisma Swietego®® i ciagle
ofiaruje sie Ojcu za nas®®. To dobra nowina dla $wiata, dlatego trzeba glosi¢
Ewangelie®®. Czasem poglebionego poznania prawdy o spotkaniu z Jezusem
Chrystusem podczas Mszy $wietej>*, szczegolnie niedzielnej®™®, jest ostatnia klasa tego
etapu edukacyjnego, czyli klasa trzecia.

Program nauczania w drugim etapie edukacyjnym serii poznarnskiej zaktada
kontynuacje¢ i dopetnienie dotychczasowej formacji intelektualnej uczniow. Analizujac
pakiety edukacyjne do nauczania religii  serii poznanskiej dostrzega si¢ roznice
w stosunku do serii kieleckiej. Poradniki metodyczne serii pozmnanskiej zawieraja
wskazania ogélne, z podawaniem mniejszej ilosci szczegdtow, zardwno

w realizowanych celach®

, Jak i scenariuszach lekcji (W poréwnaniu z omawianymi
ponizej materiatami serii kieleckiej). Autorzy zaznaczaja, ze poradniki sg jedynie
propozycja lub inspiracja dla nauczyciela opracowujacego lekcje. Ostateczne decyzje
o przebiegu lekcji podejmuje nauczyciel religii**?. ,Kluczowa role w trafnym
odczytaniu przestania zawartego w problematyce okreslonej jednostki dydaktycznej
odgrywaja zakladane cele. W poradniku przyjeto zapis ogélnych celow lekcji
okreslajacych efekty, zmiany, jakie powinny zajs§¢ W wiedzy, umiejetnosciach
i postawach dziecka™*'*. Realizowany program ma strukture egzystencjalna, to znaczy,
ze uczen bedzie stopniowo nabywal umiejetnos¢ religijnego wyjasniania Swojego

zycia. Osiagniecie tego celu ma by¢é mozliwe dzigki poznawaniu Stowa Bozego,

29 por, Podrecznik kl. 2, Kielce, s. 110-113.

80 po, Podrecznik kl. 2, Kielce, s. 96-99.

%L Por. Podrecznik kI. 2, Kielce, s. 42-43, 100-101.

%02 por. Podrecznik kl. 2, Kielce, s. 28-29, 68-69, 84-85.

%03 por, Podrecznik ki. 2, Kielce, s. 64-65, 70-71; Podrecznik kl. 3, Kielce, S. 22-23.
%4 por, Podrecznik kl. 2, Kielce, s. T4-75.

305 po, Podrecznik ki. 2, Kielce, s. 80-81.

%06 por. Podrecznik k. 2, Kielce, s. 82-83.

%97 por. Podrecznik k. 2, Kielce, s. 86-87.

%98 por. Podrecznik ki. 2, Kielce, s. 108-109.

39 por. Podrecznik k. 3, Kielce, s. 10-11.

39 por. Podrecznik kl. 3, Kielce, s. 30-31.

311 por. Program nauczania religii, Odkrywamy tajemnice Bozego swiata.
312 por, Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 6-7.

33 Poradnik metodyczny K. 4, Poznan, s. 7.
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wybranych wydarzen z historii zbawienia, odkrywaniu mitosci Boga, zbawczej misji
Jezusa Chrystusa i rozwoju Kosciota. Ide¢ przewodnig programu okresla tytut: Poznaje
Boga i w Niego wierze, a na poziomie poszczegolnych klas jego realizacja koncentruje
si¢ wokot haset: Jestem chrzescijaninem; Wierze W Boga; Wierze W KoscioP™,

Analiza materiatow dydaktycznych serii poznanskiej zostanie przedstawiona
chronologiczno-tematycznie, to =znaczy wedlug zagadnien pojawiajacych sig¢
w tresciach poszczegdlnych klasach tego poziomu edukacyjnego z uwzglednieniem
ujecia omawianego zagadnienia, poniewaz niektore treSci sg powtarzane i pogl¢biane
na wyzszym poziomie edukacyjnym, pomimo ze ich uklad nie jest spiralny. Program
pod wzglgdem wychowania intelektualnego wprowadza ucznia w histori¢ zbawienia,
w taki sposob, by stala si¢ ona jego osobista historia®™. Dziatania podejmowane na

lekcji religii skupiaja sie na wartosciach bliskich dziecku®'®

, dlatego pierwszymi
zagadnieniami podejmowanymi na tym etapie edukacyjnym jest ludzka przyjaza®'’. Ta
znana uczniom relacja staje si¢ kontekstem dla obrazu relacji ucznia i Jezusa, ktory

zostaje nazwany najlepszym przyjacielem®'

. Uczen poznaje przykazanie mitosci i to,
ze jego realizowanie jest fundamentem przyjazni z Jezusem®'. Uczniowie
wprowadzani sg do jego glebszego zrozumienia Oraz poznaja sposoby wdrazania go w
zycie®®. Poznaja rowniez znaczenie wiernosci W przyjazni ludzkiej i w stosunku do
Boga. W tej relacji Bog jest wierny>2, to uczefi musi si¢ jej uczyé, najlepiej patrzac na
tych, ktérzy wiernosci Bogu dochowali®®?. Uczniowie  poglebiaja  poznana  juz
wczesniej prawde o Bogu Stworcy. Odpowiedzig czlowicka na te wielkie dary jest
dzigkczynienie®®. Wyjasnione sa pojecia Stworzyciel, stworzenie, a odpowiedzia na
pickno stworzonego $wiata staje si¢ podjecie troski o jego pickno®**. Na podstawie
Pisma Swietego uczniowie poglebiaja wiedze na temat wyjatkowosci cztowieka na tle

innych stworzen. Poznaja réwniez réznice mi¢dzy piciami jako dar i bogactwo, ktorymi

314 Por. Program nauczania religii, s. 67-68.

315 Uktad treéci proponowany W Podreczniku kl. 4, Poznan, jest zgodny z tym zalozeniem. Por.
Podrecznik kl. 4, Poznan, s. 136-137.

318 Por. Program nauczania religii, s. 67-68.

317 po, Podrecznik ki. 4, Poznan, S. 8-11.

38 por. Podrecznik kl. 4, Poznai, s. 126-127.

319 po, Podrecznik kl. 4, Poznan, s. 12-13.

320 poy, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 84-85.

321 po, Podrecznik kl. 5, Poznan, S. 53.

%22 Na przyktad: na §w. Jozefa i §w. Jana Apostota: Por. Podrecznik ki. 4, Poznan, s. 100-101; $w. Matke
Teres¢ z Kalkuty: Por. Podrecznik ki. 5, Poznan, s. 64-65. Wigcej przykladow osobowych wzorow
wskazanych bedzie w ostatnim punkcie tego rozdziatu.

323 por. Podrecznik kl. 4, Poznai, s. 24-25.

324 po, Podrecznik ki. 5, Poznan, S. 8-9.
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obie plcie mogg si¢ uzupetnia¢ i pomagac sobie nawzajem. Uczen poznaje tez Sposoby
troski o rodzace sie zycie®”. Dowiaduje si¢ o przyczynie pojawienia sic zla na wiecie
i Jezusie Chrystusie Odkupicielu, pojawia si¢ wytlumaczenie stow odkupienie,

zados¢uczynienie, zbawienie®?®

. Uczniowie, poznajac biblijny opis grzechu pierwszych
rodzicow, dowiaduja si¢, ze niepostuszenstwo prowadzi do zla, ucza si¢ rozumienia
symboliki biblijnej oraz na czym polegato zto, ktorego dopuscili si¢ pierwsi ludzie.
Wprowadzone zostajg definicje grzechu i grzechu pierworodnego. Poznanie ich
prowadzi z kolei do refleksji nad wlasnym postepowaniem®’.

Jako zrodlo wiedzy o historii Bozego planu zbawienia wzgledem cztowieka
wskazane jest Pismo Swicte®®. Uczeh nabywa umiejetnosci korzystania z Biblii
poprzez poznanie jej budowy, zasad korzystania z tekstu biblijnego, zaznajamia si¢
z skrotami niektorych ksigg biblijnych, uczy si¢ jak odnalez¢é wskazany tekst
biblijny®®. Przede wszystkim za$ poznaje ja, jako ksiege mitosci*®®. Dowiaduje si¢
réwniez, ze wydarzenia biblijne moze odnie$¢ do siebie, a historia zbawienia wciaz
trwa®*!. Stowo Boze towarzyszy uczniom na kazdej lekcji, do realizowanych tematow
zawsze dobrane sa adekwatne perykopy biblijne. Uczen nabywa umiegj¢tnosci
korzystania z Pisma Swictego, z bogactwa obu Testamentow: Starego>>? i Nowego***,

Ze Starego Testamentu Autorzy przypominaja znane dzieciom opowiadania
0 roznych postaciach biblijnych. Krotko jest wspomniana historia powstania Starego
Testamentu i innych ksiag®*. Calosciowe omowienie tej czesci Pisma Swietego nie
pojawia si¢ ponownie W materiatach dydaktycznych serii poznanskiej dla klas
starszych. Temat Madro$ci pojawia si¢, gdy przekazywana jest wiedza o cechach Pana

Boga, Jego przymiotem jest madro$¢®>®, podobnie jak $wictosé®*®, sprawiedliwose®’,

338

mitosierdzie®”. Kazda z historii biblijnych uczen poznaje, by wyciagna¢ wnioski do

swojego zycia, np. Jakub wskazuje droge duchowego rozwoju, ktéremu towarzyszy

325 por. Podrecznik kl. 5, Poznar, s. 12-13.

826 por, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 26-27.

27 por. Podrecznik kl. 5, Poznan, s. 14-15.

328 por, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 28-29.

329 poy, Podrecznik ki. 4, Poznan, S. 34-39; Poradnik metodyczny kl.4, Poznan, S. 47-52.
%0 por. Poradnik metodyczny ki.4, Poznai, s. 44-46.

3L por. Podrecznik k. 4, Poznar, s. 134-137.

332 poy, Podrecznik kl. 4, Poznan, s. 40-41.

333 po, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 42-43.

334 po, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 53-55.

335 po, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 68-69.

336 po, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 712-73.

37 por, Podrecznik ki. 4, Poznan, S. 71; Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, S. 95.
338 po, Podrecznik ki. 4, Poznan, S. 70-71; Podrecznik kl. 5, Poznan, s. 53.
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339

Bog, ktory jest zawsze blisko cztowieka™ a Jozef pokazuje, ze Bog ze zta potrafi

wyprowadzi¢ dobro. W niewoli Izraelitow moze dostrzec obraz prawdziwej niewoli,

ktorg dla cztowieka jest grzech, uzaleznienia®*°. Poznaja histori¢ Monesza341,

%42 i powrotu do Ziemi Obiecanej®*. Pascha Izraelitow

okolicznos$ci wyjscia z Egiptu
jest figura wyjscia z niewoli grzechu ku wolnosci dzieci Bozych. Wydarzenia ze
Starego Testamentu w materiatach dydaktycznych serii poznanskiej sa ukazywane
w kontek$cie Nowego Przymierza, Bog przez prorokéw zapowiada Mesjasza®*.
Zgodnie tez z egzystencjalnym charakterem programu wydarzenia biblijne znajduja
odniesienie do zyciowej sytuacji wychowankow

Uczniowie poznaja rowniez wiadomosci o Nowym Testamencie: strukture, ilos¢

2 Waznymi

ksiag, autoroéw, histori¢ powstania, ze szczeg6lng rolag Apostota Narodow
wiadomosciami poznawanymi przez uczniow sg te dotyczace Ewangelii, czym one s3,
kto jest ich autorem i jakie sa podstawowe tresci Dobrej Nowiny**®. Uczniowie
dowiaduja sic o wzajemnej relacji wiary i zycia*'’. Poznawanie Nowego Testamentu
i Nowego Przymierza uczniowie rozpoczynaja od poznania Palestyny, jako ojczyzny
Jezusa wraz z jej uksztaltowaniem terenu, fauna, flora, krainami oraz z jej
mieszkancami, z uwzglednieniem probleméw we wzajemnych relacjach opisanych na
przyktadzie przypowiesci 0 milosiernym Samarytaninie**®. Uczniowie poznaja losy
ostatniego proroka Starego Testamentu, ktory przygotowywal naréd na przyjscie
Mesjasza, Jana Chrzciciela. Jego wotanie o nawrdcenie do sobie wspotczesnych jest tez
wotaniem do ucznia, szczegolnie podczas Adwentu®*®. Dopelieniem wiadomosci na
temat oczekiwania na Mesjasza jest ukazanie ich w kontekscie realizacji Bozych
obietnic. Maryja jest Matka obiecanego Mesjasza i za Jej przyzwoleniem dokonuje si¢
realizacja wszelkich mesjafiskich proroctw™>°. Adwent jest tez okazja do przekazania
uczniom prawdy o paruzji*®’. Uczniowie poznaja glebiej przestanie Bozego

Narodzenia, ucza si¢ wskazywa najwazniejsze elementy przygotowan do $wiagt

3% por, Podrecznik kl. 5, Poznan, S. 32-33.
40 por, Podrecznik kl. 5, Poznan, S. 36-37.
%1 por, Podrecznik kl. 5, Poznan, S. 38-39.
32 po, Podrecznik ki. 5, Poznan, S. 40-43.
3 por. Podrecznik kl. 5, Poznan, s. 44-45.
344 po, Podrecznik kl. 5, Poznan, S. 68-69.
35 po, Podrecznik ki. 4, Poznan, S. 42-43; Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 56-58.
346 poy, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 44-45.
37 po, Podrecznik kl. 4, Poznan, s. 50-51.
348 po, Podrecznik kl. 5, Poznan, s. 70-73.
349 po, Podrecznik kl. 5, Poznan, S. 74-77.
30 po, Podrecznik ki. 5, Poznan, S. 78-81.
%1 po, Podrecznik ki. 5, Poznan, S. 82-85.
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Bozego Narodzenia i ugruntowuja wiedzg, ze W Dziecigtku Jezus wypehity si¢ Boze
obietnice dotyczace Mesjasza®>. Autorzy wspominaja o niechrzescijanskich
$wiadectwach o Jezusie®. Uczen dowiaduje si¢ o ofierze jaka sktada Bogu Jezus.
Pamigtkg i uobecnieniem ofiary Jezusa jest Eucharystia. Uczniowie poznaja takze
owoce stuchania Boga poprzez jego wpltyw na dzieje narodu polskiego. Autorzy
prezentujac wytwory kultury chrzescijanskiej w podreczniku dla ucznia postuzyli si¢
wyraznymi, duzymi zdjeciami®®*. Uczeh zdobywa wiedze 0 znaczeniu dla narodu
polskiego przyjecia przez Mieszka i chrztu $wietego®. Poznaje postaé §w.

Wojciecha®®

, pdzniej zaznajamia si¢ ze znaczeniem Kos$ciota dla rozwoju narodu
polskiego w $redniowieczu®’. Uswiadamia sobie, ze korzenie europejskiej kultury sa
chrzescijanskie®™®. Waznym rysem religijnosci Polakéw jest kult Matki Bozej,
Krolowej Polski®™®. Poprzez poznanie znaczenia chrzescijanstwa W zyciu Polakow,
uczen odkrywa zwigzek wiary z zyciem narodu polskiego, gdzie hasto Bdog-Honor-
Ojczyna bylo dewiza wielu wybitnych ludzi, bedacych wzorem ofiarnej stuzby Bogu
i Ojczyznie®®. Autorzy pakietow edukacyjnych do nauczania religii serii poznariskiej
nie poprzestaja na historii, ale podkreslaja role Kosciota w czasach wspotczesnych
poprzez prezentacje min. postaci: kardynata Stefana Wyszynskiego®®, kardynata
Karola Wojtyly — Jana Pawta 11°%2, ks. Jerzego Popicluszki*®®. Nakreslone sa rowniez
wspotczesne  zagrozenia dla  zycia Kosciola®  oraz  znaczenie podjecia
odpowiedzialno$ci za dziedzictwo chrzescijanskie, za dalsze ksztattowanie kultury
w duchu chrzescijanskich wartoéci®®. Zwyczaje i tradycje obecne w zyciu rodzinnym
Polakéw, majac religijne korzenie, musza wyplywaé z autentycznej i zywej wiary>°".
Autorzy materiatow dydaktycznych wychodza naprzeciw rodzacej si¢ w tym czasie
coraz wickszej ciekawosci dzieci. Ukazuja, ze ta naturalna zdolnos¢ dotyczy réwniez

religii i zdawanie pytan, poszukiwanie sg czym$ istotnym, potrzebnym, choé

%52 por. Podrecznik kl. 5, Poznar, s. 86-89.
%3 por, Podrecznik kl. 5, Poznan, s. 90-91.
%4 por, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 52-55.
%% por. Podrecznik k. 6, Poznar, s. 100-101.
%% por. Podrecznik k. 6, Poznar, s. 102-105.
%7 por. Podrecznik k. 6, Poznar, s. 106-109.
%8 por. Podrecznik kl. 6, Poznai, s. 110-111.
%9 Por. Podrecznik kl. 6, Poznar, s. 112-115.
30 por. Podrecznik k. 6, Poznar, s. 116-119.
31 po, Podrecznik kl. 6, Poznan, s. 121.

%62 por. Podrecznik k. 6, Poznart, s. 158-163.
%83 por. Podrecznik k. 6, Poznarh, s. 154-157.
34 por. Podrecznik kl. 6, Poznar, s. 120-123.
5 por, Podrecznik kl. 6, Poznai, s. 124-125.
%8 por, Podrecznik kl. 6, Poznai, s. 126-127.
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wymagajacym wysitku. Mlody czlowiek dowiaduje si¢ rowniez, ze nie moze
zrozumie¢ siebie bez Chrystusa®®’, poznaje definicje wiary*®®, przypomina Skiad

Apostolski®®®

oraz dowiaduje si¢ jakie sg obowigzki chrzes$cijanina wynikajgce
z wiary®"°.

Nawrdcenie | wiara, przyjecie Ewangelil sg warunkiem przynaleznosci do
krolestwa Bozego, uczen poznaje W zwigzku z tym sposoby jego budowania
i umacniania oraz znaczenie podejmowania tego trudu z uwagi na jego warto$¢>'.
Uczen wuczy si¢ interpretacji ludzkiego doswiadczenia w $wietle nauczania
Chrystusa®’?. Zdobywa wiedze, ze wiara wyraza si¢ poprzez $wiadectwo, ma wplyw na
cate zycie, poniewaz porzadkuje $wiat poprzez zhierarchizowanie wartosci®”. To dobry
moment w zyciu czlowieka, aby o tym mowi¢, poniewaz zaczyna Si¢ proces
dojrzewania. Intelekt wraz z wolg wzmocniong przez Wiar¢ winien panowa¢ nad
emocjami®’*. Réwnoczesnie zyskuje §wiadomo$é, ze na tej drodze wyboréw wiary nie
jest sam, poniewaz jest wspierany przez Koscidl (stowo, sakramenty, stuzba)®’.
Autorzy wspominaja W materiatach dla nauczyciela, ze programem zycia
chrzescijanina maja by¢ blogostawienstwa, do ktorych odwotanie mozna znalezé
w poradniku, ale nie w materiatach dla ucznia, w podreczniku i karcie pracy*’.
Uczniowie, stajgc si¢ coraz bardziej swiadomymi chrze$cijanami, prowadzeni sg tak,
by sta¢ si¢ rowniez aktywnymi cztonkami wspoélnoty Kosciota. Dokonuje si¢ to
poprzez poglebienie i poznanie jego tajemnicy poprzez obrazy: owczarni, winnicy,
budowli Bozej®”’. Uczen odczytuje Kosciol jako wspolnote, ktéra jest dla
chrze$cijanina pomoca W trwaniu w przyjazni z Bogiem®'®,

Podreczniki do nauki religii serii poznanskiej dla ucznia drugiego etapu
edukacyjnego, sg atrakcyjne wizualnie, maja tadng szate graficzna, na wzor motywow

wykorzystywanych w prezentacjach multimedialnych. Dla catego podrecznika

wystepuje jeden motyw graficzny, zmienia si¢ jednak kolorystyka dla poszczegolnych

%7 por. Podrecznik kl. 6, Poznar, s. 130.

%8 por, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 61; Podrecznik kl. 6, Poznan, S. 712-73.
%9 por, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 62-63.

30 por, Podrecznik kl. 6, Poznai, s. 72-73.

3N por. Podrecznik kl. 5, Poznai, s. 112-113.

32 por. Podrecznik kl. 5, Poznai, s. 118-121.

373 por. Podrecznik k. 4, Poznar, s. 106-109.

374 po, Podrecznik kl. 6, Poznan, s. 60-61.

375 po, Podrecznik kl. 6, Poznan, s. 82-83.

%76 por. Poradnik metodyczny k. 4, Poznar, s. 168-169; Podrecznik ki. 4, Poznan, s. 120-121; Karty
pracy ki. 4, Poznan, S. 72.

17 po, Podrecznik ki. 6, Poznan, S. 32-33.

378 po, Podrecznik ki. 6, Poznan, S. 72-73.
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dziatéw. Jest ona utrzymana w stonowanych barwach. W podrecznikach wykorzystane
sg zarowno grafiki jak I zdjecia zgodnie z poruszang tematyka. Fragment z Pisma
Swietego wyrézniony jest W taki sam sposob w podreczniku dla danego poziomu.
Wykorzystane sg réwniez piktogramy wskazujgce na modlitwe, tekst piosenki oraz
pytania kontrolne. Do kazdej katechezy zostal przygotowany stownik wyjas$niajacy
kluczowe pojecia pojawiajace si¢ w danym temacie. Na koncu ksigzki znajduje si¢
indeks haset stownikowych, utatwiajacy ich szybkie odnajdywanie. Prezentowany
podrecznik obok celow poznawczych, ksztalcacych i formacyjnych speinia takze
funkcje samoksztatceniowe, stad rozbudowany, narracyjny charakter kazdej jednostki
tematycznej. Poszczegblne tematy zamieszczone s3 na dwoch lub czterech
sgsiadujacych stronach (wyjatek stanowi jednostka dotyczaca Biblii, zamieszczona na
sze$ciu stronach). Material nauczania W obrebie pojedynczej lekcji jest podzielony na
czesSci dodatkowo oznaczone $rodtytutami. Materiat ilustracyjny w formie grafik,
reprodukcji oraz fotografii petni wazng funkcje¢ informacyjng, eksponujacg, poznawcza
I estetyczng. Szczegodlnie atrakcyjne sa zdjecia na calg lub na dwie strony (klasy 4-6),
stanowigce tlo. Majg one pobudza¢ do intelektualnych poszukiwan i inspirowac
uczniow do rozmowy na dany temat. Czgsto odwotuja si¢ do wspodtczesnej
rzeczywisto$ci, czynigc poruszana tematyke blizsza sytuacji zyciowej uczniow®'.
W podrecznikach atrakcyjnym elementem sg grafiki na ksztalt mapy mysli, co
uatrakcyjnia przekaz, przykuwajac uwage>*’. Potencjal tej interesujacej formy nie jest
wykorzystany w klasie szostej. Cieckawe schematy pojawiajg si¢ w poradnikach
metodycznych, jako propozycje do wykorzystania: trojkat®®, drzewo genealogiczne

383

Jakuba®®, plagi egipskie®®®, na czym polega nawrocenie®®, zycie Swictej Rodziny™®,

symbole Ducha Swietego®®®, wspélnota Kosciota®®’, hierarchiczna struktura

37 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 7; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 7.

380 Por. Podrecznik ki. 4, Poznan, s. 59 (Szukanie Boga wymaga wysitku), s. 61 (Laska wiary, przekaz
wiary), s. 65 (Wszechmoc Boga), s. 80 (wzrost wiary Sw. Stanistawa); Poradnik metodyczny kl. 4,
Poznar, s. 96 (Swigtos¢ Boga); Podrecznik kl. 5, Poznan, s. 69 (zadania prorokow), s. 79 (adwent Maryi
i moj), s. 85 (Nasz Adwent w zyciu), s. 100 (Krdlowanie z Chrystusem), s. 116-117 (Stowo Boze).

%81 Por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 42: Uczniowie w kilkuosobowych grupach, na kartkach
papieru rysuja trojkat postawiony ,,na czubku”, aby byt stabilny potrzebuje ,,podpor”, ktore uczniowie
rysuja po bokach, na nich wypisuja elementy budujgce wspdlnote migedzy ludzmi. Na rysunku sg roéwniez
»przeciwpodpory”, oddziatlowujace destabilizujaco na ,,podpory”, réwniez w postaci linii, na nich
wpisywane sa elementy niszczace wspolnote migdzy ludzmi.

382 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 60, 64.

383 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 78.

384 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 138.

385 po, Podrecznik kl. 5, Poznan, s. 94.

388 por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, s. 17-18.

387 Por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, s. 22-23.
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Kosciota®®. Sg tez tabele: proroctwo mesjanskie i jego spetnienie®®®, krélowanie
Jezusa®®, Shuga Panski-Jezus®™', Wielki tydzien: wydarzenie-liturgia®? —misje

katolickie: szanse i zagrozenia®*®, sakramenty: materia, forma, dzialanie Boga®**, ruchy

i stowarzyszenia katolickie®®; tabele do uzupelnienia: dary i charyzmaty: cechy

i zadnia®®, okienka informacyjne 0 sakramencie kaplanstwa i matzenstwa®”’,

przypowiesé o gospodarzu i winnicy: sie¢ relacji®®®, moje miejsce w spoleczenstwie®,

%0 linia zycia bl. Jerzego Popieluszko®®. Wystepuje

402

portfolio $w. Maksymiliana

réwniez metaplan do uzupeknienia: bl. Jerzy Popictuszko™“ i praca metoda projektu:

0 $w. Janie Pawle II**

. Podreczniki W serii poznanskiej sg integralnie potaczone
z poradnikiem metodycznym. Praca z podrecznikiem jest dominantg W prowadzeniu
zaje¢ W materiatach serii poznanskiej.

Podreczniki uzupelnione sg o Kkarty pracy dla ucznia. Jak czytamy we
wprowadzeniu zamieszczonym w poradniku metodycznym: ,,W nowym programie
nauczania religii rzymskokatolickiej okre§lono wymagania tworzace »katalog
wiadomosci oraz oczekiwanych umiejetnosci« jakie uczen winien przyswoic i posias$é
na danym etapie edukacyjnym”404. Wymagania zapisane w programie znalazly swoje
odzwierciedlenie w tresci zadan zamieszczonych W kartach pracy. Ich prawidtowe
wykonanie pozwala nauczycielowi religii orientowac si¢, czy zaktadane w programie
wskazania sg przez niego realizowane. Decyzja o wyborze zadan z kart pracy nalezy do
katechety i powinna wynikaé z przyjetego przebiegu lekcji™*®. Pojawia sie pytanie:
jezeli ich rola jest tak istotna, moze ich wykorzystanie powinno jednak by¢

obligatoryjne. W materiatach dla ucznia w kartach pracy w klasach starszych Autorzy

materiatlow serii poznanskiej ponownie zdecydowali si¢ na monochromatyczne

388 por, Podrecznik kl. 6, Poznan, s. 21.

39 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 149.

3% por, Poradnik metodyczny KI. 5, Poznar, s. 164.

31 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 166-168.
%92 por. Podrecznik k. 5, Poznar, s. 140-141.

3 Por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 472;2 Podrecznik kl. 6, Poznan, S. 86.
%% Por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 73.

5 por, Podrecznik kl. 6, Poznan, S. 94-95.

3% por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, . 66.

37 Por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, s. 108.

3% por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 117.

39 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 196-197.
40 por, Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 236-237.
401 por, Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 244.

492 por, Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 243.

4% por, Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 247-248.
% Poradnik metodyczny kl. 4, Poznar, s. 8.

%% poradnik metodyczny kl. 4, Poznat, s. 8.
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rozwigzania, dla kazdej klasy zaplanowany zostal inny kolor. Nie posiadaja one
dodatkowych elementdow w postaci wycinanek, grafik. Stanowig integralng czgs$¢
jednostki lekcyjnej i sa kompatybilne z podrgcznikami. W scenariuszu lekcji czesto jest
odniesienie do kart pracy ucznia, zarowno W czeSci glownej, jak i podsumowujacej
jaki$ etap pracy. Zdarza sie, ze tresci tam zwarte poszerzaja 1 uzupetniaja wiadomosci
z podregcznika. Tak jest na przyktad w temacie o przyjazni z Jezusem, gdzie jest mowa
o roku liturgicznym, jego poszczegodlne okresy sg wymienione wilasnie w Kartach
i tylko w nich®*®. Jednak proponowane zadania sa mato wymagajace i nieliczne,
przewaznie sg to jedynie dwa zadnia, co dla uczniéw nie staje si¢ motywujacym
wyzwaniem. Dobrym rozwigzaniem W poradnikach metodycznych jest umieszczenie
informacji istotnych z punktu widzenia nastepnej lekcji, np. prosimy uczniow
0 przyniesienie czegos, cos trzeba przygotowaé407.

Edukacja religijna po pierwszym etapie edukacyjnym ma tworzy¢ fundamenty
wiedzy, pierwszy etap edukacyjny wraz z pierwszym pelnym uczestnictwem we Mszy
Swietej jest dobrym punktem wyjécia do pogtebienia i utrwalenia wiedzy juz zdobytej
oraz poznania nowych zagadnien. Pomyst autoréw serii kieleckiej rozdzielania historii
zbawienia na trzy sekwencje: miejsca, osoby, symbole, niesie ze sobg koniecznosé
dobrej znajomosci przez nauczycieli religii calego realizowanego programu pod katem
przekazywanych na danym poziomie treSci, aby rzeczywiscie, zgodnie z zalozeniem
spiralnego uktadu programu, z kazdym rokiem nauki nastgpowal przyrost wiedzy
I zrozumienia danego zagadnienia. Jest to istotne z punktu widzenia ucznia, aby nowe
informacje pobudzaty go do aktywnosci, oraz konieczne, aby uniknag¢ wrazenia uczenia
si¢ ciegle tego samego, co zdecydowanie obniza motywacje do nauki. Analiza
materialow przebiega wedlug chronologii wydarzen historii zbawienia oraz
poruszanych zagadnien. Takie ujecie znajduje uzasadnienie W jednosci merytorycznej
catego drugiego etapu edukacyjnego. Wprowadzeniem w zagadnienia klas starszych

8

jest poglebione poznanie prawdy o Bogu Stwc’)rcy40. W role przewodnika po

odwiedzanych miejscach wciela si¢ posta¢ o pseudonimiec Wszedek?®, natomiast

410

w klasie V spotkaniom z ludzmi Boga towarzyszy Bozaludka™, a w klasie VI symbole

408 por, Karty pracy kl. 4, Poznan, s. 8-9; Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 14-15.

47 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 13, 87.

“%8 por, Przewodnik metodyczny k. 4, Kielce, s. 8.1

%99\ przewodniku metodycznym okreslone jest to jako imie w podreczniku, jak pseudonim.
M9 por, Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 5, s. 11.
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wyjasniaja obie postaci411. Imiona bardzo oryginalne, niespotykane, uczen nie moze si¢
tym samym z tymi bohaterami identyfikowac. Przewodnicy ci W materiatach dla
nauczyciela pojawig si¢ tylko w scenariuszu pierwszej lekcji i sg jeden raz wspomniani
we wstepie**?, natomiast sa obecni w materialach ucznia, w podreczniku — ich ikonka
jest umieszczona obok wprowadzenia, majacego =zaciekawi¢ tematem lekcji,
I W zeszycie ¢wiczen, gdzie sg pod postacig grafiki w kazdej lekcji. Trudno oprzec si¢
wrazeniu, ze stanowig raczej element ozdobny niz integralng czes$¢ toku lekcyjnego.
Skoro ich obecno$¢ jest pomini¢ta W proponowanym toku zaje¢, to moze nie jest
niezb¢dna. W drugim etapie edukacyjnym uczniowie poglebiajag wiedz¢ na temat Pisma
Swictego. Poznaja jego strukture, charakter, uklad ksiag*™, odkrywaja, Ze jest ono
sposobem na spotkanie z Bogiem** oraz poznaja podstawowe zasady czytania

i rozumienia tekstow biblijnych**®

. Waznym zagadnieniem, ktore w mtodszych klasach
bylo wspominane, a w starszych podlega glebszej analizie i wyjasnieniu, jest
pochodzenie $wiata i cztowicka od Boga Stworcy*’. Wprowadzone jest okreslenie
cztowieka jako obrazu Boga, uczen dowiaduje si¢ tym samym, jak wyraza si¢ to
podobienstwo™’. Poznaje rowniez prawde 0 duchowo-cielesnej naturze cztowieka oraz
0 rownosci W godnosci kobiety i megzczyzny, podejmowane jest rowniez zagadnienie
daru przekazywania zycia*'®. Uczen czyta biblijne opowiadanie o stworzeniu $wiata*™,
definicje stworzenia i udziale w nim czlowicka*®, dowiaduje si¢ o odniesieniu

biblijnego przekazu do nauk przyrodniczych**

. Po poznaniu zamystu Boga odno$nie
$wiata i czlowieka nastepuje wyjasnienie prawdy o ludzkim grzechu®?, ktory zerwat
przyjazn z Bogiem i zniszczyt wigzi ludzmi*?. Jest rowniez zrodtem wszystkich innych
grzechow W wymiarze zycia jednostkowego™® i spolecznego®. Pokazujac

konsekwencje grzechu Autorzy materiatow dydaktycznych serii kieleckiej ukazuja

1 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 5.1.

2 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 5, 11; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 5, 11;
Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 5.

"3 por. Podrecznik k. 4, Kielce, s. 12-13.

4 por, Podrecznik kl. 5, Kielce, s. 10-11.

415 por, Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 8-9.

M8 por. Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 14-15.

7 Por. Podrecznik ki. 5, Kielce, s. 14-15.

8 por. Podrecznik k. 6, Kielce, s. 15-17, 21-23.

419 por, Podrecznik kl. 4, Kielce, s. 10.

*20 por. Podrecznik kl. 5, Kielce, s. 12-13.

*2L por, Podrecznik k. 6, Kielce, s. 11-14.

*22 por, Podrecznik k. 4, Kielce, s. 16-17.

*2 por, Podrecznik kl. 5, Kielce, s. 16-17.

424 por, Podrecznik ki. 5, Kielce, S. 18-19; Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 18-20.
25 Por. Podrecznik ki. 6, Kielce, s. 24-26.
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Boza sprawiedliwo$é poprzez historie Noego®® oraz opowiadanie o wiezy Babel*’.

Wedrujac wedlug klucza miejsc, osoéb i symboli zwigzanych z historig zbawienia,
uczniowie podazaja wraz z Abrahamem do ziemi Kanaan, poznajg zlozone mu przez
Boga obietnice*®, widza ich realizacje*®. Ukazanie wydarzen ze Starego Testamentu
jako zapowiedzi wydarzen dokonujacych si¢ W Nowym jest znaczagcym poglebieniem
posiadanych juz wiadomosci |1 przedstawieniem uczniom konczacym szkote
podstawowg szerszej perspektywy do rozwijania swojej wiedzy religijnej. Dalej

omoéwione sa poczatki narodu wybranego: jego tworzenie z historia Jakuba**®

431 432

, Jego

synow, W tym przebaczajacego braciom Jozefa™", niewola egipska™* oraz powrot do

ziemi obiecanej***. Wydarzenie Paschy Izraela zostaje ukazane jako zapowiedz Paschy

Jezusa®*

. Wedréwka przez pustyni¢ jest okazja do oddania obrazu sprawiedliwego
i rtownoczesnie mitosiernego Boga*®. Opowiadania o mannie i miedzianym wezu sa
ukazane w kluczu zapowiedzi Eucharystii i krzyza Jezusa. Wedrowka biblijnych
bohaterow 1 calego narodu wybranego po trudnych drogach ich zycia, ciaglego
nawracania sig, jest wedrowka, w ktorej uczniowie moga, jak W zwierciadle, ujrze¢
swoje zycie.

Doktadniej dzieje narodu wybranego po powrocie do Ziemi Obiecanej z niewoli
egipskiej poznaja uczniowie W klasie piatej. Moga podazy¢ za przyktadem bohaterow:

Jozuego, ktory dziata stuchajac Boga i Jemu oddajac wladze i panowanie*®® oraz

sedziow: Gedeona®’, Samsona**® i Samuela**

. Poznaja tez na ich przykladzie, co to
znaczy podja¢ wspotprace z Bogiem. Temat Krolestwa lzraela wiaze si¢ z postacig
krola Dawida i Salomona. Autorzy odwotujg si¢ i zachgcajg do korzystania
z programow religijnych, jako miejsc w ktorych mozna si¢ spotka¢ ze stowem Bozym

— propozycije te jednak nie sa juz aktualne*. Uczniowie poznaja prorokéw**, ktorych

26 por, Podrecznik ki. 5, Kielce, s. 20-21.

21 por. Podrecznik ki. 6, Kielce, s. 32-34.

428 por, Podrecznik kl. 4, Kielce, s. 26-27.

429 po, Podrecznik kl. 5, Kielce, s. 38-39.

430 por, Podrecznik kl. 4, Kielce, s. 28-29; Podrecznik ki. 5, Kielce, S. 40-41.
41 por, Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 42-43.

432 por, Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 30-33.

433 por, Podrecznik kl. 4, Kielce, s. 34-35.

4 por, Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 41-43.

*5 por, Podrecznik k. 4, Kielce, s. 34-35.

*8 por. Podrecznik kl. 5, Kielce, s. 46-47.

7 por. Podrecznik kl. 5, Kielce, s. 48-49.

*8 por. Podrecznik kl. 5, Kielce, s. 50-51.

* por, Podrecznik kl. 5, Kielce, s. 52-53.

0 por. Podrecznik ki. 6, Kielce, s. 50-51.

*Y Por. Podrecznik ki. 5, Kielce, s. 58-59 (Eliasz), 60-61 (Elizeusz).
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misja i czasami trudne losy nie tylko rozwijaja intelektualnie, ale dajg podwaliny pelnej
formacji. Analizujac materialy drugiego etapu edukacyjnego w zakresie wychowania
intelektualnego odnoszacego si¢ do historii zbawienia, od stworzenia do prorokéw,
mozna stwierdzi¢, ze pomimo spiralnego uktadu tresci nauczania Autorzy unikneli
niepotrzebnych powtérzen i kazdorazowo poznawane tresci wnosity poznawczo
I intelektualnie nowe do$wiadczenia oraz stawaty si¢, stosownie do wieku uczniow,
coraz wickszym wyzwaniem.

Naturalng konsekwencjg i kontynuacjg wystepujacg W podrecznikach i innych
materiatlach dydaktycznych jest ukazanie uczniom Dobrej Nowiny, bedacej
wypetnieniem obietnicy ztozonej po grzechu pierwszych ludzi. Omoéwione zostaja
informacje dotyczace Ewangelii, jej autorow i celu ich napisania**2. Uczniowie
rozpoczynaja poznawanie tego etapu historii zbawienia od poznania perykopy
0 zwiastowaniu Najéwietszej Maryi Pannie i nawiedzeniu $wietej Elzbiety**.
Narodzenie Jezusa prowadzi uczniow do poznania prawdy, ze Syn Bozy przyszedt na

444

$wiat w ubdstwie™ . Nakreslona jest rowniez postawa Maryi i Jozefa w wydarzeniach

zbawczych*®. Poznaja dzialalno$¢ Jezusa, wyrazajaca sic cudami®*®, uzdrowieniami**’,
wskrzeszeniem**® oraz budowanie wspélnoty Kosciota przez powotanie apostotow**,
nauczanie*°, ukazanie uczniom swego Bostwa*’. Poznawanie tych wydarzen zawsze
prowadzi do refleksji dotyczacej religijnego zycia wychowankéw**2. W trakcie
szkolnego nauczania religii dzieci zapoznaja si¢ z trescig i interpretacja Jezusowych
przypowiesci: 0 zagubionej owcy®®, synu marnotrawnym®*, siewcy™®, ziarnku

457

gorczycy i zaczynie chlebowym*®, domu na skale*’, talentach*®, darowanym i nie

*2 por. Podrecznik ki. 6, Kielce, s. 54-55.

*3 Por. Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 64-67.

% Por. Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 68-69.

5 Por. Podrecznik ki. 5, Kielce, s. 82-83.

8 por. Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 78-79 (uciszenie burzy), 82-83 (rozmnozenie chleba).

T por. Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 80-81 (uzdrowienie stugi setnika); Podrecznik k. 5, Kielce, s. 92-93
(uzdrowienie kobiety cierpiacej na krwotok).

M8 Por. Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 88-89 (wskrzeszenie Lazarza); Podrecznik ki. 5, Kielce, s. 94-95
(wskrzeszenie corki Jaira).

49 por, Podrecznik ki. 4, Kielce, S. 716-77; Podrecznik kl. 5, Kielce, . 88-89.

0 por, Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 86-87 (Osiem blogostawiefistw).

L por. Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 84-85 (przemienienie na gorze Tabor).

2 Oczywiscie W potgczeniu z innymi obszarami integralnego rozwoju wychowanka.

3 por, Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 60-61.

4 por, Podrecznik k. 6, Kielce, s. 68-70.

5 por, Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 76-77.

8 por, Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 79-81.

47 por, Podrecznik ki. 6, Kielce, s. 82-84.

48 por, Podrecznik ki. 6, Kielce, s. 85-87.
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darowanym dtugu**®, pannach roztropnych i nieroztropnych*®

, robotnikach w winnicy
i zastuzonych i niezastuzonych denarach®®, chwascie i sieciach®® Kazda
Z przypowiesci jest nosnikiem waznych prawd, ktére moga by¢ wprowadzane w zycie
dzieci. Nast¢pnie przedstawiane sg wydarzenia zwigzane z megka, S$miercig
I zmartwychwstaniem Jezusa. Uczniowie dowiadujg si¢ bardziej szczegétowo niz na
poprzednim etapie edukacyjnym o przebiegu wydarzen Wielkiego Tygodnia, potem

463 4

wniebowstapienia®®® i zeslania Ducha Swictego®®. Uczniowie wprowadzani sa

w tematyke Kosciota, jako wspdlnoty, ktorg Jezus ustanowit, powolujac jego

45 Uczniowie

hierarchiczng struktur¢ ze $w. Piotrem i jego nastgpcami na czele
poznaja tez inne okre$lania Trzeciej Osoby Boskiej*®®, przedstawiajace Boga symbole
oraz znaki bedace przejawem Jego dziatania®®’. W omawianych materiatach serii
kieleckiej w zakresie wychowania intelektualnego po kazdym dziale jest
podsumowanie pt.. Sprawdz swojg wiedze, stanowigce kompendium zdobytych
wiadomosci, dzigki czemu uczen moze skonfrontowaé si¢ ze swoja wiedza lub
niewiedza.

Wychowanie intelektualne w materiatach serii poznanskiej rowniez stanowi
kompletng i spdjng catos¢. W klasach mtodszych treéci intelektualne tworza glowny
trzon lekcji, ze sklonnoscig jednak do intelektualizmu, ktory nie jest korzystny dla
uczniow W miodszym wieku szkolnym. Takie same potozenie akcentow w Klasach
starszych jest juz uzasadnione. Prowadzenie lekcji wedtug materiatow serii poznanskiej
domaga si¢ wykorzystania podr¢cznika ucznia. Duzo mniejsze znaczenie majg Karty
pracy ucznia, bowiem zawierajg zaledwie kilka proponowanych zadan.

Materiaty ~ edukacyjne  serii  kieleckiej, pod wzgledem wychowania
intelektualnego, sa bardziej szczegotowe, poczawszy od samych celow. Analiza tych
materialow wykazata, ze na okreslonym poziomie edukacyjnym, pierwszym i drugim,
tresci odnoszace si¢ do wychowania intelektualnego stanowig logiczng i spojng catosé.
Omawiane tresci nawet jezeli si¢ powtarzajg sg zgodnie z zatozeniami programu danej

Klasy i stanowig pogltebione zrozumienie przedstawionej prawdy.

49 por, Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 88-89.

*0 por. Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 91-93.

1 por. Podrecznik k. 6, Kielce, s. 94-96.

2 por, Podrecznik k. 6, Kielce, s. 97-99.

3 por, Podrecznik kl. 4, Kielce, s. 118-119.

4 por. Podrecznik kl. 5, Kielce, s. 122-123; Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 127-129.
5 por, Podrecznik kl. 5, Kielce, s. 124-125.

8 por. Podrecznik ki. 5, Kielce, s. 122-123.

7 Por. Podrecznik ki. 6, Kielce, s. 127-129.
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Podjeta analiza materiatow edukacyjnych wskazuje, ze wychowanie
intelektualne zajmuje najistotniejsze miejsce w szkolnym nauczaniu religii. Oznacza to,
ze uczniowie na kazdym etapie otrzymujg bogatg wiedz¢. Umiejscowienie szkolnej
religii w systemie szkolnym rowniez domaga si¢ takiego podejscia, szkota jest dobrym
miejscem by ukazaé¢ nauki teologiczne jako rownoprawne z innymi dyscyplinami
naukowymi, jako dyscypling nauki ze swoim specyficznym przedmiotem, pojg¢ciami,

jezykiem i metodami.

2.3. Wychowanie emocjonalne i wolitywne

W wychowaniu religijnym nie mozna pominga¢ sfery psychicznej i zwigzanych
Z nig W pewien sposob uczué. Procesy psychiczne cztowieka i jego wiara wzajemnie na
siebie oddzialuja. Sfera sacrum dla osob wierzacych stanowi warto$¢ wzbudzajaca
silng motywacje I stymulujaca procesy psychiczne, zatem odniesienie do $wigtosci, do
checi jej zdobywania jest zrodlem dziatan i angazowania zasobow psychicznych,
niedostepnych bez odniesienia do wiary, strefy nadprzyrodzonej*®. Rozwijanie
dyspozycji uczuciowych i wolicjonalnych pozytywnie wptywa na aktywno$é
intelektualng. Rozwijanie sfery emocjonalnej sprowadza si¢ w analizowanych
materiatach do stwarzania wychowankowi okazji do przezywania wartoSci
i doskonalenia wiasnych czynnosci umystowych*®.

W naukowej refleksji dotyczacej szkolnego ksztatlcenia i wychowania,
wychowanie uczuciowe | zwigzane z nim wychowanie emocjonalne nie s3
zagadnieniami wystarczajaco mocno docenionymi i opisanymi*’®. Konieczne jest
jednak ich uwzglednianie w wychowaniu, by ksztattowaé peing i dojrzata osobowos¢

™ Czlowiek doznaje emocji w odpowiedzi na wszelakie bodzce,

wychowankow*
zarbwno zewngtrzne jak i wewnetrzne, wszystko wzbudza indywidualne odczucia,

doznania i emocje, dlatego przyjmujac cztowieka W jego pelni, rowniez jego emocje

%8 por. D. Krok, Religijnos¢ a duchowosé — réznice i podobierstwa z perspektywy psychologii religii,
,,Polskie Forum Psychologiczne”  (2009), tom 14, numer 1, S. 126-141,
https://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/994/Dariusz %20Krok%20Religijnosc%20a%20d
uchowosc%20roznice%20i%20podobienstwa%20z%20perspektywy%20psychologii%20religii.pdf?
(12.03.2023).

9 por. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa, 1998, s. 449-450.

0 Por. Dlaczego szkola nie ufa emocjom? Dgzenia emocjonalne w szkole i na uczelni, red. W. Heller,
M. Kazmierska, M. Wieczorek, Poznan—Kalisz 2019, s. 9.

™ por. R. Polak, R.. Uczucia i emocje w pedagogice i psychologii Stefana Szumana, ,,Annales
Universitatis Mariae Curie-Sktodowska. Sectio J, Paedagogia-Psychologia » 34(2) (2021), 29-41,
https://journals.umcs.pl/j/article/view/11041 (19.11.2022).
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https://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/994/Dariusz%20Krok%20Religijnosc%20a%20duchowosc%20roznice%20i%20podobienstwa%20z%20perspektywy%20psychologii%20religii.pdf
https://journals.umcs.pl/j/article/view/11041

musza W procesie wychowania zosta¢ uwzglednione®’?. Kompetencje emocjonalne sa
niezbedne do prawidtowego funkcjonowania W dynamicznie zmieniajacym si¢ Swiecie.
Bez nich uczen nie osiggnie dojrzatosci, nie bedzie mogt wzigé odpowiedzialno$ci ani
za siebie, ani za innych. Kompetencje te sg niezbedne, by efektywnie funkcjonowac
W przestrzeni spotecznej przez podejmowanie wspotpracy z innymi. Wychowanie
w tym zakresie polega przede wszystkim na dostarczeniu wiedzy na temat emocji
wlasnych i innych, na wskazaniu regul emocjonalnych obowigzujacych w danej
kulturze oraz pozwalajacych na kierowanic wlasnymi emocjami W sposob
konstruktywny, nawet w sytuacji, gdy sa one negatywne. Brak takich umiej¢tnosci,
»emocjonalny analfabetyzm”, prowadzi do szeregu negatywnych zjawisk, takich jak
agresja, przemoc, sktonno$§¢ do natogéow, choroby psychosomatyczne, depresja473.
Dziatania wychowawcze ukierunkowane winny by¢ na rozwijanie wrazliwosci wiasnej
z jednej strony, z drugiej za$§ W kierunku umiejetnosci rozpoznawania, rozumienia
I szanowania uczu¢ innych. Wzajemna interakcja jest podstawg wszelkich relacji
miedzyludzkich, umozliwia wzajemne porozumienie i idace za nim wspotdziatanie.
Rozpoznawanie podstawowych uczu¢, rozumienie ich barwy, natg¢zenia I znaczenia
u siebie i innych os6b mozna ¢wiczyé i rozwija¢*™. Wysokie kompetencje w zakresie
radzenia sobie z emocjami wiaza si¢ z pojeciem inteligencji emocjonalnej*”. Skladaja
si¢ na nig samos$wiadomos$¢, rozumiana jako umiejetno$¢ rozpoznawania wlasnych
emocji, panowania nad nimi, umiej¢tnos¢ podporzadkowania ich wiasnym celom, czyli
samokontrola emocjonalna, ale to tez umiejetnos¢ rozpoznawania emocji u innych,
oparta na empatii. Kompetencje emocjonalne wspomagaja kontakty spoteczne,
zwigkszajac ich skutecznos¢. Ich ksztatcenie przede wszystkim polega na modelowaniu
uczué, korzystnych, pozadanych z punktu widzenia zycia spolecznego*’®. ,,Zaleznosci

pomiedzy inteligencja emocjonalng a funkcjonowaniem interpersonalnym mozna

2 por. E. Nowak, O uczuciach i emocjach na powaznie (nie tylko dla nauczycieli etyki), ,,Filozofia
Publiczna i Edukacja Demokratyczna”, 1(1) (2012), s. 26-46 https://doi.org/10.14746/fped.2012.1.1.3
(17.12.2022).

4% Por. A. Grabowiec, D. Wosik-Kawala, Rozwijanie kompetencji emocjonalnych uczniow szkét
ponadgimnazjalnych, Lublin 2013, s. 368.

™ Por. E. Nowak, O uczuciach i emocjach na powaznie (nie tylko dla nauczycieli etyki), Filozofia
Publiczna i Edukacja Demokratyczna, 1(1) (2012), s. 26-46 https://doi.org/10.14746/fped.2012.1.1.3
(17.12.2022).

% por. A. Matczak, K. Knopp, Znaczenie inteligencji emocjonalnej w funkcjonowaniu czlowieka,
Warszawa 2013, S. 11-35,
https://books.google.pl/books?hl=pl&Ir=&id=1YFEBAAAQBAIJ&oi=fnd&pg=PP1&dg=inteligencja+em
ocjonalna+artyku%C5%82y+naukowe&ots=cYhRUUjDv-
&sig=zBDIhIM4cvIsQVBapsstgB7wpik&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false (16.05.2023).

% por, K. Olbrycht, Prawda, dobro i piekno w wychowaniu czlowieka jako osoby, Katowice 2002, s. 82-
87.
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doszukiwa¢ si¢ na kilku ptaszczyznach. Po pierwsze, inteligencja emocjonalna moze
determinowa¢ wicksze zainteresowanie innymi ludZzmi, a tym samym wzbudzaé
silniejszg motywacj¢ do wchodzenia w interakcje z nimi. Po drugie, niektore
komponenty inteligencji emocjonalnej (glownie wrazliwo$¢ na emocje innych i lepsze
zrozumienie ich, oraz zdolnos¢ kontroli wiasnych i cudzych emocji), moga facylitowac
prawidlowe funkcjonowanie w relacjach z ludzmi i sprzyjac glgbi oraz trwatosci tychze
relacji. Po trzecie, inteligencja emocjonalna moze przyczyniaé si¢ do lepszej
komunikacji z innymi (np. poprzez adekwatng i akceptowalng spotecznic ekspresje
wlasnych emocji, a zarazem trafng percepcj¢ I odpowiednie reagowanie na sygnaty
partnerow interakcji). Po czwarte, inteligencja emocjonalna moze sprzyja¢ nabywaniu
i rozwijaniu  okre$lonych umiejetnosci  (kompetencji) kluczowych w  relacjach
spotecznych, np. kompetencji zwigzanych z asertywnoscig lub autoprezentacjg. Po
piate, inteligencja emocjonalna moze wplywa¢ na satysfakcje z relacji
interpersonalnych, co z jednej strony moze wynika¢ z obiektywnie wysokiej jakoscig
zwigzkow interpersonalnych (ktorej sprzyja wigksza efektywnos$¢ funkcjonowania
spotecznego jednostek o wysokiej inteligencji emocjonalnej), z drugiej zas z bardziej
pozytywnego subiektywnego spostrzegania relacji z innymi ludzmi (ktéremu sprzyjaja
zdolnoéci warunkujgce rozumienie wiasnych stanow emocjonalnych, umiejetnosé
modyfikowania emocji, wlaczanie ich w procesy myslenia itp.)”*’”. Szeroko rozumiana
inteligencja emocjonalna jest zjawiskiem Kkorzystnym, sprzyjajacym dobremu
funkcjonowaniu. Obdarzone nig osoby sg spotecznie aktywne, popularne i lubiane, ich
relacje z innymi sa czgstsze, blizsze i bardziej trwale. Sprzyja to zachowaniom
altruistycznym, kooperacyjnym i prospotecznym. Deficyty W jej zakresie moga
utrudni¢ dzieciom i miodziezy prawidlowe relacje, dlatego tez wazne jest, by
dostarczy¢ dzieciom i milodziezy do$wiadczen, ktore umozliwig ksztattowanie si¢
u nich inteligencji emocjonalnej*’.

Warto tutaj zatrzyma¢ si¢ nad sformulowaniami emocje i uczucia. Literatura

9

przedmiotu podaje ich rézne definicje i rozne obszary znaczeniowe'’, ktorych

T K. Knopp, Inteligencja emocjonalna dzieci i milodziezy a ich funkcjonowanie w relacjach z
rowiesnikami, ,,Fides et ratio - w nauce i religii, w kulturze, sztuce i w zyciu”, Tom 44 Nr 4 (2020), s.
151.

*® por. K. Knopp, Inteligencja emocjonalna dzieci i mfodziezy a ich funkcjonowanie w relacjach z
rowiesnikami, ,,Fides et ratio - w nauce i religii, w kulturze, sztuce i w zyciu”, Tom 44 Nr 4 (2020), s.
149-163.

*° Por. A. Dabrowski, Czym sq emocje? Prezentacja wieloskladnikowej teorii emociji, ,,Analiza i
Egzystencja” czasopismo filozoficzne 27 (2014), s. 123-146; K. Wigura, Namietnosci, uczucia Czy
emocje? Trzy tradycje myslenia 0 afektach i trzy doktryny afektéw w polityce, ,,Kultura i Spoteczenstwo”
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szczegblowe omoéwienie nie jest konieczne, z punktu widzenia omawianego tematu.
Warto jednak nadmieni¢, ze W mowie potocznej czgsto uzywane sg zamiennie, uznaje
si¢ jednak, ze emocje sg reakcjg na bodzce zewngtrzne i powstajg samoczynnie, sg tez
proste, intensywne, krotkotrwale, towarzysza im manifestacje somatyczne. Natomiast
uczucia sa uwazane za bardziej rozbudowang wersj¢ emocji, sg trwalsze, bardziej
skomplikowane, angazuja bowiem procesy warto§ciowania, poniewaz istotng rolg
W ich powstawaniu maja mysli, wartosci i przekonania®®°,

Szkolne lekcje religii nie sg treningiem umiejetnosci interpersonalnych, ale
wychowanie uczuciowe jest istotnym elementem wychowania integralnego, ktore dazy
do wychowania cztowieka dojrzatego, osiggajacego rowniez autonomi¢ emocjonalng.
Emocje sg dla ucznia z jednej strony zrédtem informacji 0 nim samym, z drugiej za$
narzedziem wyrazania bliskosci, czutosci i zyczliwosci w relacjach z innymi.
Rzeczywista integracja w sferze emocjonalnej z dojrzatg postawa wobec siebie oznacza
réwniez odpowiedzialng milos¢ wobec innych ludzi. To jest dalekosi¢zny cel
wychowania uczuciowego. Relacja wychowawca — uczen jest relacja emocjonalng
i zaktada konieczno$¢ interwencji wychowawcy, by wychowanek chcial wzrastac
i doskonali¢ sig*®. Jest to istotny temat, ktéry W niniejszej pracy nie bedzie glebiej
rozwijany, chociaz temat relacji pomi¢dzy uczestnikami procesu edukacyjnego przez
niektorych autorOw wysuwany jest jako pierwszy, wrecz fundamentalny warunek
wszelkiej dziatalnosci wychowawczej*®?.

Najwazniejszym zadaniem w wychowaniu emocjonalnym jest wskazanie
uczniom szkoly podstawowej znaczenia tej sfery zycia jako cennego no$nika

informacji na temat samego siebie. Przy takim zatozeniu kazda emocja jest potrzebna,

(2017), 61.4, s. 3-25; K. Kus, Teoria emocji Anny Wierzbickiej, ,,Linguistica Copernicana 3.1” (2010), s.
207-224.

https://scholar.google.pl/scholar?qg=emocje+a+uczucia&hl=pl&as sdt=0&as vis=1&oi=scholart
(18.12.2022).

“0  por. R. Dudek, Emocje, uczucia i nastréj-podstawa w psychoterapii, https:/zielone-
przedmiescie.pl/2020/11/03/emocje-uczucia-i-nastroj-podstawa-w-terapii/ (18.12.2022).

81 por. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 542.

*82 por. A. Rynio, Wychowanie do odpowiedzialnosci. Studium teorii i praktyki pedagogiki integralnej,
Lublin 2021, S. 138-139, S. 279-280,
https://repozytorium.kul.pl/bitstream/20.500.12153/1757/1/Rynio_Alina-

Wychowanie do_odpowiedzialnosci.pdf (14.05.2023);T. Kukotowicz, Podmiotowos¢ wychowanka, W:
F. Adamski (red.), Poza kryzysem tozsamosci. W Kierunku pedagogiki personalistycznej, Krakéw 1993,
s. 81-87; S. Gatkowski, Rozwdj i odpowiedzialnosé. Antropologiczne podstawy koncepcji wychowania
moralnego, Lublin 2003.s. 80-81; D. Opozda, Relacyjny wymiar wychowania w perspektywie zwigzku
migdzy jakoSciqg relacji malzenskiej a spostrzeganiem rzeczywistosci wychowania w rodzinie,
»Wychowanie w Rodzinie” 6 (2012), S. 117-137,
https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/4117/Wychowanie%20w%20rodzinie%20Tom%20V1
%20[DRUK]%2002_Cz%20%20%2010.pdf?sequence=1 (14.05.2023).
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https://repozytorium.kul.pl/bitstream/20.500.12153/1757/1/Rynio_Alina-Wychowanie_do_odpowiedzialnosci.pdf
https://repozytorium.kul.pl/bitstream/20.500.12153/1757/1/Rynio_Alina-Wychowanie_do_odpowiedzialnosci.pdf
https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/4117/Wychowanie%20w%20rodzinie%20Tom%20VI%20%5bDRUK%5d%2002_Cz%20%20%2010.pdf?sequence=1
https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/4117/Wychowanie%20w%20rodzinie%20Tom%20VI%20%5bDRUK%5d%2002_Cz%20%20%2010.pdf?sequence=1

nawet bolesna, poniewaz bedac rodzajem psychicznego ,,termometru” sygnalizuje stan
zagrozenia, kryzysu czy krzywdy. Nalezy je traktowa¢ jako integralng cz¢$¢ ludzkiej
kondycji, jako cenny Bozy dar, ktory umozliwia dostep do prawdy o zyciu. Jest to
szczegOlnie wartosciowe, gdy staje przed cztowiekiem trudne zadanie zmiany
postepowania, czy wymagajace wysitku wysokie oczekiwania, ktorym trzeba sprostacé.
Uczniow nalezy zaznajomié¢ z faktem, ze emocje pojawiajg si¢ same, ale istotne jest to
co z nimi uczyni*®. Umiejetnoéé rozpoznawania, rozumienia, poszanowania uczud,
atakze kontroli ich negatywnej ekspresji we wzajemnych zachowaniach, to jedna
z kluczowych zdolnosci interpersonalnych i zarazem podstawa ludzkiej moralnosci
Wjej pelnym, refleksyjnym, spofeczno-dyskursywnym wymiarze*®*. Wazne
w ksztattowaniu dojrzalej postawy W sferze emocjonalnej jest prawidtowe rozumienie
relacji miedzy emocjami a moralno$cig. Istotne jest zrozumienie, ze uczucia i emocje
sg moralnie neutralne, poniewaz sg reakcja organizmu na okreslone bodzce zewngtrzne,
osoby, zdarzenia i sytuacje. Przypomina o0 tym Katechizm Kosciofa Katolickiego:
,Uczucia same w sobie nie sg ani dobre, ani zle. Nabieraja one wartosci moralnej
w takiej mierze, w jakiej faktycznie zaleza od rozumu i od woli”*®*. Ocenie moralnej
podlega postawa wobec tego, co dzieje si¢ W sferze emocjonalnej, a takze zachowania
wynikajace z przezywanych emocji*®*®. Wzorem emocjonalnej dojrzalosci jest Jezus,
Ewangelie ukazuja Jego rézne stany emocjonalne: rado$¢, wzruszenie, ale takze gniew,
wzburzenie, strach smutek. Postawa ufnosci i zawierzenia Ojcu towarzyszyta Jezusowi
w najtrudniejszych chwilach i wyrazala wewngtrzng wolnos¢, odpowiedzialnos¢ oraz

’ . .. 487
rownowage we wszystkich sferach zycia 8,

Ksztattowanie postawy dojrzatosci
emocjonalnej jest procesem rozciggnigtym W czasie, wykraczajacym poza ramy szkoty
podstawowej, jednak konieczne i na tym etapie. W omawianych materiatach

dydaktycznych wystepuja elementy wychowania emocjonalnego, polegajacego przede

8 por, M. Dziewiecki, Wychowanie Uczué, ,,Zeszyty Formacji Katechetow” 71, nr 3 (2018), s. 64-70.
https://www.zfk.katecheza.radom.pl/index.php/zfk/article/view/107 (17.12.2022).

4 Por. Por. E. Nowak, O uczuciach i emocjach na powaznie (nie tylko dla nauczycieli etyki), ,,Filozofia
Publiczna i Edukacja Demokratyczna”, 1(1) (2012), s. 26-46 https://doi.org/10.14746/fped.2012.1.1.3
(17.12.2022).

485 Katechizm Kosciola Katolickiego, n. 1767.

8 por. M. Dziewiecki, Wychowanie Uczué, ,.Zeszyty Formacji Katechetow” 71, nr 3 (2018), s. 64-70.
https://www.zfk.katecheza.radom.pl/index.php/zfk/article/view/107 (17.12.2022).

7 por. M. Dziewiecki, Wychowanie Uczué, ,,Zeszyty Formacji Katechetow” 71, nr 3 (2018), s. 64-70.
https://www.zfk.katecheza.radom.pl/index.php/zfk/article/view/107 (17.12.2022).
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wszystkim na ukazywaniu wachlarza ludzkich emocji: radosci, smutku, strachu, ztosci,
wstretu*®. Najwiccej przyktadow i odniesien dotyczy radosci i smutku.

W tej czgdci zostang omowione najpierw emocje podstawowe: radosé, smutek,
bol, cierpienie, strach, W jakim stopniu uczniowie mogg si¢ z nimi zapoznaé
z wykorzystaniem materiatéow edukacyjnych Wydawnictwa Swietego Wojciecha
z Poznania oraz Jednosci z Kielc. Nastgpnie zostanie dokonana analiza prezentacji
mitosci w obu wydawnictwach. Zostaje ona omowiona 0sobno, nie razem z emocjami,
poniewaz nie jest wynikiem prostych reakcji organizmu. Wigze si¢ bowiem
z podejmowaniem odpowiedzialnosci oraz decyzja woli*®. Oczywiscie w jej
przezywaniu uczucia odgrywaja wazng jednak niewylaczng role.

W materiatach serii poznanskiej na obu poziomach edukacyjnych, przywotywane
s uczucia i stany emocjonalne. Autorzy przyjmujac strukturg egzystencjalng jednostek
nie mogli poming¢ uczu¢. Materialy wskazuja na rado$¢ w roznych sytuacjach
codziennego zycia z wyraznym odniesieniem do zycia chrzeScijanskiego. Przez
nawigzanie do wiary motywy radosci sg glgbsze, sa czym$ wigcej niz tylko stanem
rozbawienia’®. Samo spotkanie na lekcji religii jest radosnym wydarzeniem,
szczegblnie na poczatku, gdy zaczyna si¢ integracja uczniow z danej klasy jako
wspoélnoty katechetycznej. Rado$é, wynikajaca z daru Bozej obecno$ci uczniowie
moga np. odczuwa¢ wypowiadajac chrzescijanskie pozdrowienia. Rado$¢ jest
uczuciem towarzyszacym spotkaniom z kolegami i kolezankami®, szczegélnie, gdy
idzie w parze z przyjacielska rozmowa**?, zaufaniem i mozliwoscia podzielenia sig
z innymi swoimi sprawami*®®. Wielokrotnie podkreslana jest ona jako efekt spotkania
we wspolnocie i jako wazny element zycia klasy494. Uczen Uczy si¢ wyrazania radosci
poprzez épiew495, $miech, ekspresje ruchowq496. Rodzina Boza z rado$cig spotyka si¢

ze zmartwychwstaltym Jezusem W niedziel¢ na Mszy Swiqtej4g7, jak robwniez w innych

8 por. D. Dolinski, Ekspresja emocji. Emocje pochodne i podstawowe, w: Psychologia. Podrecznik
akademicki. Tom 2. Psychologia ogélna, red. J. Strelau, Gdansk 2004, s. 364-367.

* por. S. Glaz, Doswiadczenie religijne a osobowos¢, Krakow 2000, s. 196-197.

0 por. Poradnik metodyczny k. 1, Poznar, s. 72-13, Podrecznik kl.1, Poznar, s. 44-45.

1 Por. Poradnik metodyczny k. 1, Poznan, s. 14-15; Poradnik metodyczny kl. 4, Pozna#, s. 11.

492 por, Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 25.

4% Por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 230; Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, S. 13; Poradnik
metodyczny Kl. 4, Poznan, s. 11.

4% por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 25, s. 41-42, s. 51.

4% por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 41-43.

4% por, Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 712-73, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 44-45.

497 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 50; Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, s. 195-198;
Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 88.
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498 499

dniach tygodnia®™®. Kulminacja jej odczuwania jest przyjecie Komunii Swicte]
Rado$¢ jest powiazania ze szcze$ciem wiecznym, tych ktorzy osiagneli niebo®®. Dzieci
uczg si¢ rozpoznawac¢ radosny nastrdj u drugiego czlowieka®™, ktory jest ukazany na
ilustracjach w roznych sytuacjach zwigzanych z zyciem rodzinnym, towarzyskim,

z okazywang innym pomoca>*?

. Przedstawianie czynno$ci religijnych jako zrodia
radosci czlowieka jest cennym i nowym doswiadczeniem dla dzieci. Rado$¢ pojawia
si¢ rowniez W kontek$cie przezywanych $wigt i uroczystosci zwigzanych z rokiem
liturgicznym: Adwent jako czas radosnego oczekiwania®®, rados¢ Swiat Bozego
Narodzenia®®, radosny charakter wjazdu Jezusa do Jerozolimy®®, a nade wszystko
rado$¢ zmartwychwstania®®. Przedstawiony zostaje réwniez wewnetrzny motyw
przezywania rado$ci, jako odpowiedzi na zbawcze dziatanie Boga w historii zbawienia
I W zyciu dziecka. W takiej perspektywie ukazane jest rowniez spotkanie z Bogiem

w sakramentach®’ i modlitwie®®®

. Wokot pytania 0 uczucia towarzyszace pierwszemu
petnemu uczestnictwu we Mszy Swigtej zbudowana jest cata lekcja. Po odwolaniu sig
do uczucia tgsknoty zwiazanej z oczekiwaniem na kogos bliskiego, nastepuje ukazanie
radoSci i szczgécia towarzyszacego jego przybyciu, to zas odniesione jest do
wydarzenia pierwszej Komunii Swictej®®. Ukazanie radosci w wielu sytuacjach,
z wykorzystaniem r6znych ilustracji, sprzyja jej rozpoznawaniu przez dzieci oraz

powiazaniu jej Z glebszg motywacja wynikajaca ze spotkania z Bogiem510

. Potaczenie
radosci 1 dobra rozumianego jako przestrzeganie Bozych praw jest wyraznym
I waznym przekazem. Dzieci majg okazje na podstawie wielu przyktadow nauczy¢ si¢

odpowiedzialno$ci, poprzez u$wiadomienie sobie relacji miedzy ich zachowaniem

4% por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 91-93.

49 por, Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 206.

50 por, Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 70.

0 por. Podrecznik ki.1, Poznar, s. 45; Karty pracy K. 1, Poznari s. 26.

%02 por. Podrecznik kl.1, Poznat, s. 22 (wspolnie spedzany czas), s. 24 (otrzymanie listu), s. 26 (przyjecie
urodzinowe), s. 35 (wspdlne uczenie si¢), s. 57 (przygotowanie ozddb choinkowych), s. 63, s. 65
(kolgdowanie), s. 71 (spotkanie z przyjacielem), s. 73 (okazanie pomocy), s. 81 (pomoc w obowigzkach
domowych), s. 106 (prace ogrodowe); Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 141 (rado$¢ niesienia
pomocy innym na przyktadzie $w. Brata Alberta).

% por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, . 85.

%% Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 97-103; Poradnik metodyczny k. 2, Poznan, s. 107-115;
Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 145-152.

%5 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 136.

5% por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 140-142.

7 por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, S. 146-147; Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, S. 204-207,
Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, S. 97.

58 por, Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 25.

% por, Podrecznik ki. 3, Poznai, s. 118-119.

0 por, Podrecznik ki.1, Pozna#, s. 80 — tu usmiech towarzyszy ztemu zachowaniu uczniéow w klasie.
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a uczuciami innych ludzi®*. Podczas zajeé pojawia sie rowniez zacheta, by na smutek

kogo$ innego reagowaé niesieniem pomocy>*2. Wéréd czynnosci wywolujacych rado$é
Autorzy materiatow serii poznanskiej ukazujg spotkanie z Bogiem poprzez Stowo

13 otrzymanie przebaczenia®*, zaangazowanie w modlitwie®™, obecno$é¢ na

Boze®
Mszy Swictej*'®. Przypominaja, ze Duch Swicty pomaga czlowickowi w jego
codziennych radosciach i trudno$ciach®’. Jest to istotne, szczegdlnie w odniesieniu do
tak zwanych trudnych uczu¢ i emocji, zwigzanych z nieprzyjemnymi doznaniami.
Autorzy materiatow edukacyjnych serii poznanskiej wprost ukazujg uczucia jako
dobre, nawet gniew czy ztos$¢, podkreslajg jednak koniecznos¢ wiasciwego reagowania

*8 Rado$¢ pojawiajaca sie tez jako efekt poznawania Pisma Swietego®™.

na nie
Autorzy materiatow dydaktycznych serii poznanskiej o uczuciach wspominajg rowniez
W nieoczywistych sytuacjach, np. przy okazji poznawania ksiag Nowego Testamentu,
listow $wietego Pawla w kontekécie zycia wspolnoty chrzescijafskiej®®. Zrodtem
rado$ci i pokoju ma byé dla ucznia $wiadomoéé Bozej obecnosci®?.

Jak juz bytlo wspomniane W materiatach edukacyjnych serii poznanskiej ukazane
sg rozne ludzkie emocje, uczucia i doznania, wsrod ktorych rowniez mozna znalezé
odniesienie do smutku, bolu i cierpienia, strachu. Dzieci uczg si¢ rozpoznawaé uczucie
smutku i odrézniaé je od radoci’*®. Z umiejetno$cia rozpoznawania smutku zwiazane
jest pouczenie o konieczno$ci reagowania na nie oraz niesienia pomocy°2. Poruszany
jest temat $mierci z zaznaczeniem, by do tego tematu podchodzi¢ z rozwaga, by nie
wzmacnia¢ bolu, tych ktérzy go doéwiadczaqum. Przywotany jest Jezus, ktéry plakat
nad grobem Lazarza, Swego przyjaciela®®. Szkolne nauczanie religii nie ogranicza si¢
do nazwania i u$wiadomienia uczniom istnienia przykrych emocji i uczu¢, podejmuje

si¢ rOwniez wyjasnienia ich zrodet i przyczyn, ukazujac grzech jako ich podstawowa

S por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 30.

512 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 214-215.

>3 por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznar, s. 31-33; Poradnik metodyczny ki. 3, Poznar, s. 153-155.

4 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznat, s. 145-147, s. 149; Poradnik metodyczny k. 3, Poznan, .
101-103, s. 113-118.

1 Por. Podrecznik ki.1, Pozna#, s. 67; Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 176-178; Poradnik
metodyczny kl. 4, Poznan, S. 182-183; Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, S. 138.

18 por, Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, s. 178.

Y por, Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, S. 209.

518 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznari, s. 64-66.

519 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 153-155.

50 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 59; Karty pracy Kl. 4, Poznan, s. 26.

2L por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 178-179.

522 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 70-71.

523 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 126-127, s. 144,

324 Por. Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, s. 81-82.

%25 por, Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 50.

149



przyczyne; egoizm prowadzi do smutku, ztosci®®. Pokazuja réwniez, ze jest smutek,
ktory jest dobry, bo prowadzi do poprawy®?’ i jest wrecz konieczny, by przygotowaé

sic do sakramentu pokuty i pojednania®®. Cztowick powinien odczuwaé smutek, gdy

popelni zto, skrzywdzi kogo$>*°. Wazna informacja jest wskazanie, ze cztowiek czasem

0

doswiadcza bolu i cierpienia bez whasnej winy®®, np. historia Jozefa egipskiego.

Smutek towarzyszy rowniez W sytuacji trudnoscei natury duchowej>. Emocje zwiazane

z bolem, cierpieniem samotno$cig pojawiajg sie¢ W materiatach edukacyjnych
w szerszym konteks$cie, odkrywania ich znaczenia w perspektywie wiary. Uczniowie
W szkole podstawowej nie majg jeszcze mozliwosci tego zrozumiec.

W materiatach edukacyjnych Wydawnictwa Jednos¢ w zakresie wychowania
emocjonalnego wiele razy ukazana jest rado$¢. W milodszych klasach szkoty
podstawowej konieczne jest odwotanie si¢ do rzeczywistosci bliskiej dziecku, totez
pierwszym zrodlem radosci jest wspolne spotkanie na lekcji religii®*2, w grupie
klasowej i kolezenskiej>®. Pojawia si¢ poglcbione jej uzasadnienie, poniewaz radosé

wspolnego przebywania na szkolnej lekcji religii wynika z obecnos$ci Jezusa, ktory ja

534

obiecal tym, ktorzy gromadza si¢ w Jego Imi¢™™". Autorzy w didaskaliach zwracaja

535

uwage nhauczycielowi religii na sposéb powitania z dzie¢mi Na lekcji religii

uczniowie ucza sic wyraza¢ rado§¢ $piewem™°, gestem®’, radosna modlitwa>®,

53

, 9 . s .. . . 540 . . .
tancem™ ", radosne moze by¢ rowniez stuchanie stowa Bozego™. Uczniowie wiedza,

541
h

ze wyraza j3 uSmiech™, gesty, rozmowa>*. Radosé jest rowniez darem Ducha

528 por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznar, s. 88-90.

527 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 131-132.

58 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 148-150; Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, S. 101-108.
52 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 98.

50 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 120.

581 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 191-192.

%32 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 8; Przewodnik metodyczny KI. 2, Kielce, s. 11.

5% por. Przewodnik metodyczny Kl. 1, Kielce, s. 148, s. 226; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 9.

534 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 9.

53 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 11, s. 135, s. 171, s. 265; Przewodnik metodyczny kl. 2,
Kielce, s. 101; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 8.

%% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 9, s. 197, s. 203 ($piew jest jednym za sposobow
wyrazania radosci); Przewodnik metodyczny Kkl. 2, Kielce, s. 56, s. 81, s. 134, s. 256.

53" por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 15, s. 136 (podskoki lub klaskanie w dtonie), s. 142
(podskakiwanie, podnoszenie rak, wyciaganie si¢, nawet krzyczenie z radosci); Przewodnik metodyczny
kl. 2, Kielce, s. 11.

538 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 25, s. 29, s. 61.

539 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 227.

50 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 65.

>1 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 43.

>2 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 212.
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Swictego™. Uczucie radosci ukazane jest w roznych sytuacjach zycia rodzinnego®*
i szkolnego®®, polaczone jest z okazywaniem sobie dobra i uprzejmosci®*®, stowem

i czynem®’. Dom rodzinny jest ukazany jako miejsce bezpieczenstwa, pokoju

i rado$ci®®.

549

Dobre postepowanie nie tylko sprawia rado$¢ czynigcemu dobro
dziecku®®, jest tez zrodtem radosci Boga®®. Odwotanie sie to takich podstawowych
poréwnan (Bog si¢ cieszy) w odniesieniu do relacji z Bogiem jest z jednej strony
daleko idgcym uproszczeniem, jednak uzasadnionym, poniewaz to czytelny komunikat
dla dzieci, ze Bogu nie jest obojetne zachowanie cztowieka. Uczniowie poznajg
konkretne sposoby wywotywania rado$ci U innych, poprzez zaangazowanie si¢ W akcje
charytatywne®®!, zabawy w okazywanie dobroci®®?. Dzieci ucza si¢ wyrazania radosci
np. przy szopce Pana Jezusa>:, w procesji Niedziele Palmowa>>*. Autorzy pakictow
Wydawnictwa Jednos¢ zwracaja uwage na uczucie radosci, jaka powinna towarzyszy¢
religijnym czynno$ciom i przezywaniu wydarzen roku liturgicznego np. Adwent™>,
Boze Narodzenie®®, Msza Swieta®’. Dzieci sa zachecone do dzielenia si¢ radoscia
z faktu Zmartwychwstania®® i przyjecia Jezusa podczas Komunii Swietej>>. Autorzy
proponowali tez, by scharakteryzowac szczg$cie nieba symbolami bliskimi dziecku.
Przedstawione symbole i ich wytlumaczenia®® nie sa jednak trafnym wyborem,

poniewaz obraz zapada gleboko W pamigci I pozostawi np. bigdne wyobrazenie

>3 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 249.

4 Ppor. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 46 (rozmowa z tata, ktory wyjechal), s. 101-102
(uroczysto$¢ rodzinna), s. 112-113 (rodzice na szkolnym przedstawieniu), s. 228 (problem z brakiem
codziennych rozmow z mamg z powodu jej wyjazdu); Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 99-100
(otrzymanie prezentu).

> por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 40.

5% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 69-71, s. 271, s. 276-277; Przewodnik metodyczny kl. 2,
Kielce, s. 297.

%7 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 69, s. 77-78.

8 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 50.

9 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 148; Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 240-241,

s. 293.

550 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 86-87; Przewodnik metodyczny KI. 3, Kielce, s. 22.

> Por. Przewodnik metodyczny KI. 1, Kielce, s. 149: Marzycielska poczta; akcja polegata na wysytaniu
listow do chorych dzieci, kazde miato swdj profil; akcja nie jest kontynuowana.

%52 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 275.

553 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 97.

>4 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 164-165.

> por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 74.

%% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 90-98; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 76-79, s.
81-85.

%7 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 112; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 96.

558 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 102-104.

59 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 8.

%0 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 227-228: usmiechnicta twarz oznacza, ze W niebie jest
rado$nie; tecza — kolorowo; kwitngcy kwiatek — pigknie; serce — dobrze; stonce — przyjemnie ciepto;
cukierek — stodko.
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%1 "W radosnej atmosferze dzieci sa zaproszone na nabozenstwa rézafcowe*’,

564

nieba
majowe®®, na procesje Bozego Ciata®®*. Zrédlem radosci dla ucznia jest szczegodlne
zaproszenie go do zycia W przyjazni z Bogiem®® oraz fakt bycia dzieckiem Bozym>®.

Zadaniem nauczyciela religii jest budzenie radosci podczas praktyk religijnych®’.

Podobnie podazanie drogami Bozych przykazaf jest zrodtem radosci®®®. Odniesienie do
smutku pojawia sic w powiazaniu z grzechem®®. Uzyskanie przebaczenia na nowo

wprowadza rado$¢ do serca czlowieka®'”.

Odnawia ja rowniez naprawienie
wyrzadzonego zla i krzywdy, od przeproszenia poczawszy® *. Rado$¢ wspomniana jest
tez w kontekscie wakacyjnego wypoczynku oraz przychodzenia do Boga ze wszystkimi
swoimi sprawami. Poprzez opowiadania uczniowie zaznajamiaja si¢ z trudnymi
emocjami572, to lubiana przez dzieci metoda. W opowiadaniach ujawniajg si¢
réznorodne emocje””. Trudng emocja jest zazdroé¢, dlatego opowiadania wskazuja, ze
musi ona podlegaé¢ decyzjom rozumu®™ z kolei smutek czesto spowodowany jest przez
kolegéw lub kolezanki w szkole, warto wyciszyé¢ poprzez modlitwe i przebaczenie”.
Motywacja do dzielnego znoszenia bolu dla dziecka jest mgka Pana Jezusa®"®.
Zaproponowane historie ukazujg, ze przezycie trudnych emocjonalnie sytuacji
zyciowych jest mozliwe z pomoca Boga. W plastyczny sposob przedstawiony jest
smutek po $mierci, przy wykorzystaniu symboliki $wiatta (stonice) i ciemnos$ci (brak
$wiatla) oraz kwiatow, ktore pigknie si¢ rozwijajg i wiedna®"". Chrze$cijanie, by
poradzi¢ sobie z boélem smutkiem strachem otrzymuja specjalng pomoc — Ducha

Swie;teg0578.

%61 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 226-229.

%62 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 274.

%63 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 265.

%64 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 259-261.

%85 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 32-34.

%% Por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 107.

567 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 54-57.

%%8 Por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 102.

%9 Por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 150.

>0 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 154.

>"! por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 118, s. 121.

5’2 w niniejszym punkcie omowione zostang wybrane opowiadania, te, ktére s3 elementem wychowania
emocjonalnego uczniow.

°73 Por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 10 (Pierwszy dzien w nowej szkole).
574 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 142 (Pokonanie pokusy).

5% por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 54-55 (Smutek Agatki).

576 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 148-150.

>"" por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 176-177.

>’8 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 251.
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Rowniez w Kklasach starszych pojawia si¢ temat uczué. Jednym z elementow
wychowania uczuciowego jest zwrdceniem uwagi na obecnos$¢ uczuc i ich znaczenie.

Uczniowie dowiadujg si¢, ze emocje sa reakcjag na roézne wiadomosci®™®, rdzne

581

sytuacje®®, wydarzenia®®. Wazna i cenna informacja dla uczniéw jest wskazanie na

znaczenie pozawerbalnej komunikacji, gdy uczucia sa wyrazane przez gest i mimike

582 . . . , CoL. . e L. , .
. Dowiaduja si¢ rowniez, ze uczucia W Pismie Swigtym okreslane s3 mianem

h584

twarzy

serca®®®. Autorzy ukazuja role uczué¢ w aktach religijnyc

585 586

, Np. grzechowi towarzyszy

uczucie smutku , czy wreez bolu®®’. Uczucie szeze$cia z kolei ukazane jest

w kontekécie zycia z Bogiem w przyjazni>®, kroczenia drogami o$miu

589

, Wstydu
blogostawienstw®®, realizowania w zyciu swojego powotania®®. Rado$é i blogostan
towarzysza uzyskaniu przebaczenia w sakramencie pokuty i pojednania®.
Interesujagcym pytaniem zadanym uczniom jest pytanie o uczucia jakie wzbudza

W uczniach osoba Jezusa *?

. Przedstawione sg tez sytuacje, kiedy Jezus uwalnia od
leku®®®. Trudne uczucia Autorzy materiatéw edukacyjnych ukazuja takze w kontekscie
meki i $mierci Pana Jezusa®®*. Nad uczuciami cztowiek moze pracowa¢, otwierajac sie
na Boza pomoc W sakramencie pokuty i pojednania®® oraz dzieki modlitwie, ktora
pomoze W opanowaniu negatywnych emocji®®. Nie zawsze opanowanie uczué jest

tatwe, zwlaszcza, gdy doznalo si¢ niesprawiedliwosci i krzywdy. Bez negowania

579 Por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 296; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 117, s. 258.

580 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 188; Przewodnik metodyczny Kl. 6, Kielce, s. 69, s. 127
(choroba, rozbita rodzina, $mier¢ bliskiej osoby, niesprawiedliwa ocena, zawod mitosny, kl6tnia, zdrada
przyjaciela, bieda, poczucie osamotnienia, niezrozumienie ze strony najblizszych), s.188 (niezdany
egzamin, ktotnia z rodzicami, zdrada przyjaciela, bieda, samotno$¢, uzaleznienie od alkoholu, nikotyny,
narkotykow).

%81 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 13-14 (rados¢, smutek, strach, zwatpienie).

%82 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 144.

%83 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 385.

%84 Por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 310-311 (pytanie o uczucia towarzyszace piesni religijnej
o krzyzu); Przewodnik metodyczny KI. 6, Kielce, s. 104, s. 254.

585 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 29.

58 por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 35.

*87 por. Przewodnik metodyczny k. 4, Kielce, s. 144.

%88 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 29.

%89 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 207-212.

5% por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 333.

%91 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 159.

%92 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 215.

5% por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 186.

5% por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 251-253; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 166.

>% por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 44.

>% por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 116.
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trudnosci Autorzy ukazujg przebaczenie jako jedyny sposob rozwigzania trudnej
sytuacji>?’.

Ukazanie emocji i uczué, jako nicodlgcznego elementu ludzkiego zycia jest
waznym elementem wychowania emocjonalnego. Podkreslona zostaje rowniez prawda,
ze w zycil sg obecne réznorodne emocje i uczucia, ktore sg integralng czgscia ich zycia
religijnego. Uczniowie zyskuja rowniez $§wiadomos¢, ze sa wezwani do zapanowania
na swoimi emocjonalnymi reakcjami i nad sposobem ich uzewng¢trzniania.

Uczuciem, z ktorym wiaza sie silne emocje jest mitos¢®®®. Cztowiek nie moze zy¢
bez milosci, wazne jest by dobrze zrozumieé co nig jest, jej istote®*®. Przybiera ona
rézne formy: opieki, troski, oddania, pelnego zaufania. Przezywana mito$¢ jest czyms
wiegcej niz stanem emocjonalnym. Jej istotg jest szukanie dobra i troska o druga osobg

bez wzgledu na stany emocjonalne®®

. O mitosci w réznych jej wymiarach rowniez jest
mowa W materiatach dydaktycznych obu wydawnictw.

W materialach dydaktycznych serii poznanskiej wiele razy pojawia si¢
odniesienie do mitosci m.in. w kontekscie relacji Boga do cztowieka. Dziecko poznaje
mitos¢, ktoéra powotuje do Zycia601, odkrywa, ze motywem dzialania Boga jest zawsze
Jego mito$¢. Boza mitos¢ sprawia, ze cztowiek staje si¢ samodzielny, wolny, aktywny,
tworczy, ludzki, a przez to osiaga petnie osobowa®?. W ciagu nauki szkolnej dziecko
uczy si¢ dostrzegac jej przejawy najpierW W swoim zyciu, W zyciu swojej rodziny
| otoczenia. Nastepnie uczy si¢ ja dostrzega¢ W innych obszarach rzeczywistosci od
postrzegania $wiata Stworzonego, przez histori¢ zbawienia, po objawianie si¢ Bozej

603

taski i mitosci w Jego Kosciele®®, jako daru Ducha Swictego®®. Uczy sie rowniez

odpowiada¢ na mito$¢, odpowiada¢ mitoscia wyrazang na rézne sposoby.

Waznym elementem jest ukazanie dziecku, Ze jest ukochanym dzieckiem

605

Bozym™”, Bog jest miloéciq606 i cztowieka naprawde kocha®®’. Na Boza mito$¢ otwiera

597 Por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 114.

5% por. K. Wroniska, Osoba i wychowanie. Woké? personalistycznej filozofii wychowania Karola Wojtyly
Jana Pawfa ll, Krakow 2000, s. 97.

59 por, Podrecznik kl. 4, Poznan, 84-85.

%00 por, M. Dziewiecki, Wychowanie Uczué, Zeszyty Formacji Katechetow 71, nr 3 (wrzesien 10, 2018),
s. 64-70. https://www.zfk.katecheza.radom.pl/index.php/zfk/article/view/107 (17.12.2022).

1 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 17-19.

%02 por. Z. Targonski, Przestanki antropologiczne duchowosci, w: Teologia duchowosci katolickiej, red.
W. Stomka, J. Misiurek, A. Nowak, M. Chmielewski, Lublin 1993, s. 93.

893 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 54-55.

894 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 18.

%95 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 34, s. 41-42, s. 47.

% por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, s. 32, s. 35-36.

%7 por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, s. 13, s. 23.
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cztowieka mitos¢ rodzicow®®, przez nich Bog ja okazuje®®. Mitosé¢ Boga do cztowicka

610

glosi Pismo Swicte®™®. Podobnie Boze Przykazania sa ukazywane jako wyraz mitosci

611

Boga’~". Bozy plan dla cztowieka jest drogg do szcze¢scia, radosci i zycia w mitosci. To

niepostuszenstwo jest zrodlem nieszczgscia cztowieka®?. Bog jest w swojej mitosci do

614

cztowieka wierny®®®, staly, nieustannie go szuka®?, zawiera z nim przymierze®™.

Najwazniejszym wyrazem Bozej milosci jest Jezus®'®, ktory stat sie czlowiekiem,

umart®’

i zmartwychwstat dla zbawienia cztowieka®™®. Jezus kocha czlowieka i chce
sie z nim spotyka¢, szczegdlnym miejscem tego spotkania jest kosciot®’®. Odniesienie
do mitosci jest mocno podkreslone w obchodach $wiat i uroczystosci, np. Bozego
Narodzenia, Wielkanocy, kiedy dzieci ucza si¢ sktadania zyczen®®, §piewu koled®?,
wspolnego spozywania positku. Prawdziwa mito$¢ powinna by¢ zasadg dziatania

2 i wspolnoty

chrze$cijanina, bo ona jest pierwszym prawem krolestwa BoZego62
Kosciota®®. Postawe milosci trzeba pielegnowaé, rozwijac®®® i prosi¢ o nia Boga
w modlitwie®®. Materialy nie rozwazaja tematu miloici jedynie teoretycznie, ale
znajduje wyraz w konkretnych czynach, dotyczy to zaréwno mitosci do Boga®?®, jak
i drugiego cztowieka®’, zaczynajac od najblizszych®®®. Dzieci ucza sie, ze mitosé

wyraza sie W codziennych, drobnych, ale niezwykle waznych czynach®®. Wiedza, ze

%98 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznari, s. 60.

809 por. Poradnik metodyczny k/. 1, Poznari, s. 82-83.

819 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 49.

81 por. Poradnik metodyczny ki. 3, Poznar, S. 43-45; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznar, s. 103-104.

812 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 22-24.

813 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 116-119.

814 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 129-130.

%15 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 95-97.

%16 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 35; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 187.

817 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznari, s. 138.

%18 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 35.

%19 Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 36, s. 143.

820 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 95, 98-99.

821 por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznar, s. 102.

822 por. Poradnik metodyczny k. 1, Poznan, s. 107, s. 165-166 (Przykazanie mitosci Boga i blizniego);
Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, S. 56; Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, S. 164.

823 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 115-117, s. 151.

624 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznari, s. 143-145.

825 por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznar, s. 109, 5.110-111; Podrecznik k. 3, Poznai, s. 108-109.

%26 por, Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 109.

827 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, S. 76-78; Podrecznik kl. 5, Poznan, s. 84-85, s. 171;
Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, S. 131-134.

%28 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 59-61, Podrecznik kl.5, Poznan, S. 40-41.

%29 por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 159-161, s. 182-186; Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan,
s. 116-118.
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okazywanie mitosci moze byé trudne, wymagajace poswiccenia®’, czasem wrecz
ofiary®®.

W materiatach serii kieleckiej Bog ukazany jest jako zrodto mitosci i dobra. On
pierwszy ukochat i jak dobry Ojciec, obdarza swoje dzieci tym, co najlepsze®**. Ten

obraz stawia ucznia w roli dziecka Bozego 1 jest od razu wezwaniem do odpowiedzi na

Boza mito§é. Dziecko Boze odpowiada mitoscia wyrazona roznymi sposobami®. Bog

po grzechu pierwszych ludzi, czyli po odrzuceniu Bozej mitosci®

635

, Obiecuje
Zbawiciela®™ i w ciggu catej historii Narodu Wybranego realizuje plan zbawienia
ludzkosci. Uczniowie poznaja konkretne przejawy mitosci Boga, ktory troszczy sig¢

0 Swoj lud i opiekuje sie nim®*® 1%%7,

. Ostatecznie posyta Swego Syna, aby $wiat zbawi
Jezus calym swoim zyciem i postepowaniem okazywat mitos¢ ludziom przez swoje
stowa i czyny, uczyl, ze nalezy kocha¢ Boga i cztowieka. Jezus uzdrawiat chorych

h®%® na ciele i na duszy, karmil glodnych, wskrzeszal umartych. Z mitosci

I cierpigcyc
przyjat cierpienie i meke drogi krzyzowej, oddat za ludzi zycie na krzyzu®*. Dobra
wiadomos§¢ o mitosci Jezusa dociera do ludzi poprzez stowo Ewangelii®?. Autorzy
podpowiadajg uczniom, ze pomocg W realizacji mitosci jest §wiadomy i czynny udziat
w Eucharystii, stuchanie Stowa Bozego i przyjmowanie Komunii®*. Autorzy podaja
propozycje czyndéw, przez ktore dziecko moze okaza¢ mito$¢ innym np. w rodzinie
moze pocieszy¢ dobrym stowem, pocatowaé, pozwoli¢ odpoczaé, pomoédc zrobi¢
zakupy, pozmywac, W szkole pomoc koledze, zachgci¢, porozmawiaé, usmiechnac sig,

. ., , r1_ . 642
poda¢ potrzebng rzecz, zrobi¢ co$ Wspolnle6

. W materiatach edukacyjnych serii
kieleckiej mitos¢ wobec Boga wyraza si¢ przez konkretne dobre uczynki wobec

innych®?. Mitos¢ jest zwigzana z okazywaniem pomocy drugiemu cztowiekowi.

830 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 199-202; Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, S. 90-93.

831 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 239.

%32 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 12.

533 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 55-56.

834 Por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 182; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 55.

535 Por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 182-183.

63 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 96 (manna), s. 103 (waz miedziany-symbol
mitosierdzia).

%37 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 37.

638 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 43.

%39 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 43, s. 158-160, 5.184-185; Przewodnik metodyczny kl. 5,
Kielce, s. 404; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 105 (krzyz znakiem mito$ci), s. 244.

%40 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 118.

%1 por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 146.

%42 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 142.

*3 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 86-87, s. 186; Przewodnik metodyczny kI. 6, Kielce, s.
340.
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Mitos¢ moze by¢ duchowym darem ztozonym Jezusowi®*. Mitosé¢ do Boga motywuje
chrzescijanina do czynéow dobrych, do wyboru wigckszego dobra, do pokonywania

45

swoich niech«;ci6 Autorzy podejmujg nielatwy temat cierpienia pokazujac, ze

Cierpienie przezywane W lacznosci z cierpigcym Jezusem ma wielka warto$¢®*®.
Budowanie Krolestwa Boga na ziemi, z Jego prawem mitosci, rozpoczyna si¢ od serca
cztowieka®’. Milos¢ i zaufanie do Boga pozwala cztowickowi na rozwijanie siebie do
peni®®. Jako szczegolny przejaw milosci Jezusa ukazana zostala Jego obecno$é

w Eucharystii®*. W materiatach nie moglo zabrakna¢ odniesienia do rodziny, gdzie

dziecko mitosci doswiadcza i uczy sie ja okazywac®™®, przy czym jej wzorem jest
Swicta Rodzina®!. Okazja do ztozenia wyrazéw wdzigcznosci i milosci rodzicom sa
ich $wieta, Dzien Matki i Dzien Ojca652. Autorzy méwigce o mitosci, przypomnieli tez
perykope biblijng wskazujaca na dzieci jako przyklad mitosci dla dorostych®3. Mitosé
jest ukazana rowniez jako dar Ducha Swietego®. Uczef poznaje rzeczywisto$¢ nieba
jako wspolnoty ludzi z Bogiem, gdzie panuje szczedcie, mitosé, radosé i pokoj®>.
Wychowanie wolitywne dziecka wymaga zaangazowania wszystkich srodowisk
wychowawczych. Po pierwsze srodowiska rodzinnego, a p6zniej szkoty oraz wspolnoty
parafialnej®®. Na ksztattowanie charakteru wychowanka wplywa cata wychowawcza
atmosfera szkoty charakteryzujaca si¢ tadem i porzadkiem. Panujgca w szkole dobra
organizacja wptywa na ksztattowanie postegpowania ucznia, usposobienia i sprawnosci

do okreslonych czynéw, ktére stopniowo rozwing si¢ W trwalg dyspozycj¢657. Wola

%4 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 118.

%45 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 84.

846 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 166.

%7 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 182-183.

%8 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 200-201.

%9 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 181, s. 222; Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 244,
S. 348 (Liturgia jest wstepem do codziennego zycia. Eucharystia budzi w sercach pragnienie mitosci,
radoéci, dobroci i braterstwa).

550 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 70-71, s. 106 (szczeg6lnie W czasie Swiat okazujemy
mito$¢ swoim najblizszym), s. 220, s. 272 (laurka dla mamy); Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s.
80-82 (nauka mitosci w rodzinie wielodzietnej), s. 93-94 (mito$¢ i szacunek okazywany dziadkom);
Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 331-333 (prawa i obowigzki w rodzinie).

%1 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 128-129.

%52 por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 476.

%53 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 480.

%4 por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 14, s. 69.

%55 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 385.

%% Por. K. Wronska, Osoba i wychowanie. Wokél personalistycznej filozofii wychowania Karola Wojtyly
Jana Pawia ll, Krakow 2000, s. 88—89.

7 por. H. Stotwifiska, Wychowanie chrzescijariskie szansq integralnego rozwoju czlowieka, Krakow
2019, s. 289.
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powinna kontrolowaé emocje, a uczucia wyzsze powinny gérowaé na egoizmem®®,
W zakresie wychowania wolitywnego szczeg6élnie wazne jest wlasciwe rozumienie
i realizowanie w zyciu wolnosci, wraz z przezywaniem jej W konteksScie
odpowiedzialnosci oraz urzeczywistnianie ich poprzez dziatalno$¢ nakierowang na
realizacje dobra. Szkolna lekcja religii pomaga uczniom w zrozumieniu istoty wolnos$ci
jako nie tylko prawa, ale i zadania, bedacych aktem woli, kierowanej rozumem, dzigki
ktorej dokonuje si¢ akt ludzkiego wyboru®®. Marek Dziewiecki definiuje ja jako
,zdolno$¢ podejmowania decyzji w oparciu o $wiadomo$¢ tego, co si¢ czyni
I Swiadomo$¢ motywow, dla ktorych si¢ to czyni, a takze w oparciu 0 rozeznanie

skutkow tego, co si¢ czyni”®®.

Prawdziwa wolno$¢ polega na odpowiedzialnym
dziataniu, na akceptacji i szacunku wobec kazdego cztowicka, na podgzaniu
w Kierunku dobra. W prawdziwej wolnosci cztowiek moze dziata¢ dzigki dobrze
uksztattowanemu sumieniu®®’. Przy tak postawionym problemie wolno$ci jawi si¢ ona
jako zadnie na cate zycie. Fundamenty dojrzatosci osobowej i religijnej muszg by¢
zaktadane juz w przedszkolu i szkole podstawowej. Ksztattowanie postaw jest
zawigzane z wychowaniem wolitywnym poczynajac od komponentu afektywnego.
Jednak oprocz niego postawa zawiera rowniez komponent behawioralny i kognitywny.
Z nich szczegodlnie zachowanie (komponent behawioralny) zwigzane jest ze $wiadomie

%2 Zadne zewngtrzne dzialania nie beda bowiem

skuteczne, jezeli nie beda przez niego przyjete i uwewnetrznione®®,

podejmowanym dziataniem

Autorzy materiatow  dydaktycznych Wydawnictwa Swietego  Wojciecha
w poszczegdlnych jednostkach lekcyjnych wskazujg jako cel ksztaltowanie postaw.
Z poznanych na lekcji religii prawd zawsze powinno wyptywaé dziatanie, cheé
podejmowania wyzwan z nimi zwiazanych, np. z lekcji o Pismie Swigtym, uczen
w efekcie poznanych prawd powinien chcie¢ podja¢ wysitek spotkania z Bogiem

podczas czytania, stuchania stowa Bozego®. Wynikiem zdobytych wiadomosci

%8 por. S. Glaz, Doswiadczenie religijne a osobowosé, Krakoéw 2000, s. 117.

59 por. K. Wrofiska, Osoba i wychowanie. Wokél personalistycznej filozofii wychowania Karola Wojtyly
Jana Pawfa ll, Krakow 2000, s. 90.

%%0 M. Dziewiecki, Kochaé | wymagac, Krakow 20086, s. 213.

%1 por. K. Wronska, Osoba i wychowanie. Wokél personalistycznej filozofii wychowania Karola Wojtyly
Jana Pawfa Il, Krakow 2000, s. 92-93.

%2 por. R. M. Spielman, W. J. Jenkins, M. D. Lovett, J. Czarnota-Bojarska, Psychologia, Warszawa
2020, https://openstax.org/books/psychologia-polska/pages/12-4-postawy-i-ich-zmiana (20.12.2022).

%3 M. Rembierz, Oblicza samotnosci W edukacji. Samotnosé i odosobnienie wsréd zasad wychowania
intelektualnego i ksztattowania samodzielnosci poznawczej, ,,Horyzonty Wychowania” 12 (23), 55-75.
https://horyzontywychowania.ignatianum.edu.pl/HW/article/view/507 (14.01.2023).

%4 por. Program nauczania religii, s. 45.
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0 Eucharystii powinna by¢ che¢ zaangazowania si¢ w dobre do niej przygotowanie

1°° W materialach serii poznarskiej wiele razy wspomniana jest

konieczno$¢ wdziecznosci za dobra i taski otrzymane od Boga®® i od ludzi®’.

I owocny udzia

Wielokrotnie Autorzy podkreslajg wage i znaczenie postawy wdzigczno$ci. Wychodza
przy tym od znanych dziecku sytuacji z codziennego zycia, z relacji rodzinnych

I kolezenskich, dzieci dowiadujg si¢ o koniecznosci wdzigcznosci i sposobach jej

%68 Wdzigcznosé jest rowniez odpowiedzia na dzieta Boga: zbawienie®®®,

670

okazywania
obecno$¢ W Najswietszym Sakramencie’”, przebaczanie zalujgcemu za grzechy
cztowiekowi®*. Tak, jak ma to miejsce w biblijnych perykopach, tak powinno byé
w zyciu dzieci. Ukazujac rozne praktyki religijne, np. wielkopostne praktyki pokutne
Autorzy zwracaja uwage na wlasciwa motywacj¢ do ich Spelnienia672. Odpowiedzia na
obecnos¢ Jezusa w Kosciele i sakramentach jest decyzja ucznia do podjecia walki ze
stabosciami®”®. Nie jest to zadanie proste dla dzieci w mtodszym wicku szkolnym,

z uwagi na ich egocentryzm®”*

. Wychowanie z delikatno$cig, adekwatnoscia, Z uzyciem
odpowiednich przyktadow ma za zadanie prowadzi¢ dziecko do prawdy o nim samym,
prowadzi¢ do postawy pokory wobec Boga i uznania koniecznosci przeproszenia za

%> a co jeszcze wazniejsze, do poprawy®’’. Z prawdy

niewlasciwe zachowania
0 dobrym Bogu wynika ch¢é zblizania si¢ do Niego. Autorzy wiele razy ukazuja
konkretne zachowania, przez ktore dobro uzewnetrznia si¢ W zyciu dzieci.
Przedstawione sytuacje dotycza rodziny, réwiesnikow, udziatu w akcjach
Charytatywnych677. Uczen jest zachecany do zaproszenia Jezusa do zycia, ponownie
podkreslone zostaje znaczenie woli w zyciu czlowieka®®. Od ucznia zalezy, czy

poznane prawdy wdrozy W Zzycie, czy znajac przykazania bedzie je realizowat?

%5 por. Podrecznik kl. 2, Poznat, s. 113.

%% por. Program nauczania religii, s. 6, Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 73.

%7 por. Podrecznik ki1, Poznan, s. 32-33, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 16, s. 28-30.

%8 por. Program nauczania religii, s. 46; Podrecznik kl. 2, Poznat, s. 77.

%9 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 127.

870 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 222.

71 por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznar, s. 139.

872 por. Podrecznik kl. 2, Poznar, s. 94-95.

73 Por. Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 14-15, s. 20-21, s. 26-27.

%74 por. J. Bazylak, Wychowanie dziecka na jednostke spoleczng, Studia Philosophiae Christianae 24/1
(1988), s. 163-170, https://docplayer.pl/110106883-Jozef-bazylak-rola-egocentryzmu-w-rozwoju-
jednostki-studia-philosophiae-christianae-17-1-9-19.html (28.09.2022).

®’> por. Program nauczania religii, s. 39, podrecznik k1.1, s. 74-77, s. 80-83; Por. Poradnik metodyczny
kl. 2, Poznan, s. 149-150; Por. Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, S. 26.

876 por, Podrecznik kl.1 Poznan, s. 86-87.

®"" Por. Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 59, s. 63, s. 64-65, s. 69, s. 71, s. 73, s. 75, s. 77, s. 80-81, s. 83, s.
91, s. 95, 5. 98-99, s. 106-107, s. 109, s. 111, s. 113-115, s. 116-119.

878 po, Podrecznik ki. 3 Poznan, S. 28-29.
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Wiedzie¢ nie wystarczy, trzeba jeszcze chcieé¢, moc oraz realizowaé je w konkretnych
sytuacjach codziennego zycia®’®. Sugestywnym obrazem zalezno$ci pomiedzy Stowem

Boga, otwarto$cia na nie czlowieka i jej skutkami jest przypowies¢ o siewcy®™.

681

Konieczna jest aktywna postawa, by plon byt obfity” . Uczniowie zachg¢cani sg do

refleksyjnej postawy wobec swoich zachowan®?, do postawy prostoty i ufnosci Bozego

683 684

dziecka™", ale roéwniez pokory i skruchy W materiatach jest réwniez mowa

0 postawie gotowosci do modlitwy we wspélnocie®®, pomagania innym®®, gloszenia

688

innym Jezusa®’, bycia $wiadkiem wiary®® Wielkim wezwaniem i zadaniem jest

wezwanie do takiego postgpowania, by patrzacy na uczniow ludzie rozpoznawali
w nich uczniéw Jezusa®®®. O byciu chrzescijaninem decyduja postawy i codzienne

zachowania, uwarunkowane wiara®®. Uczniowie Jezusa po decyzji woli o pojsciu za

%1 oraz hartem ducha®®?.

, poboZnoéciGgs, zaufania

Nim, charakteryzuja sie postawa cierpliwosci i mestwa’

.. . . L, . g , -694
Umacniaja postawe odpowiedzialnosci®®, wrazliwosci®

Bogu®®

. Wola jest ukazana jako jeden z elementoéw aktywnej postawy w poszukiwaniu
odpowiedzi na pytania dotyczace religii®®’.

Dzieci przez autorow materiatlow edukacyjnych sa wezwane do podejmowania
réznych postanowien dostosowanych do ich mozliwosci i wieku. Takie wezwanie jest

wazne, poniewaz uczy dzieci pewnej samodzielnosci i odpowiedzialnosci. Uczen moze

879 Por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznar, s. 46 (postawa wiernosci Bogu), s.59 (postawa szacunku i
mitoéci wobec rodzicow i innych dorostych opiekunow), s. 65 (postawa W stosunku do otaczajacego
srodowiska, przyrody oraz ciata), s. 69 (postawa wiernosci prawdzie; postawa szacunku i troski o
wlasno$¢ swoja, cudzg i wspélng;); Por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 119; Poradnik
metodyczny kl. 5, Poznan, s. 103-104.

880 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 68-69.

%81 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 72.

%82 por, Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 125-126; Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, s. 13-14; Co
znajduje wyraz w trosce 0 sumienie, 0 podejmowanie rachunku sumienia: por. Poradnik metodyczny Kl.
3, Poznan, s. 98-100.

%83 Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznar, s. 66-67, s. 104; Podrecznik kl. 4, Poznan, s. 130-131.
%84 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 143-144,

%85 Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznar, s. 80-81.

%8 por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznar, s. 200.

887 por. Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, s. 231; Poradnik metodyczny ki. 4, Poznar, s. 185.

%8 Por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, S. 257.

%9 por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 142; Poradnik metodyczny k. 5, Poznat, s. 183.

90 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 145-147.

1 por. Podrecznik k. 4, Poznar, s. 128-129.

%92 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 186-187.

893 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 144.

8% por., Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 13.

%95 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 105.

%% por, Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, s. 129-130.

%7 Por. Podrecznik kl. 4, Poznari, s. 59.
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698
h

postanowi¢ wigcej si¢ modli¢, stucha¢ rodzicow, uczestniczy¢é w roratach™", z uwaga

odmoéwi¢ Ojcze nasz®®, zaangazowaé sic w pomoc starszym, akcje charytatywne’®.
W celu zmotywowania uczniéw do dziatania Autorzy proponujg wypetnienie blankietu
do Adwentowego Banku Postanowien, zawiera on postanowienie, termin realizacji,
podpis. Zostaje umieszczony w widocznym miejscu, aby uczniowie mogli korzystac

701
h

z pomystéw innych™". Uczen w pierwszym etapie edukacyjnym poznaje praktyki

pokutne, ktore moze podja¢ np. W okresie Wielkiego Postu: post, modlitwe,

] almuZn@702

. W materialach mozna znalez¢ postanowienia wyrazone bardzo ogolnie:
, . .. , 703 ., . ,

sta¢ si¢ lepszym, przez zrobienie czego$ dobrego' ", odrzuci¢ zto, a wybiera¢ dobro, co

, . .1, ,704 . . . . , .

ma pokaza¢ Bogu prawdziwa milo$¢™™". Pojawia si¢ wezwanie do postawy otwartosci

705

wobec Jezusa i jego nauki’®, aktywnego udziatu we Mszy Swiegtej’®, gotowosci do

udzielania pomocy’®’. Niezwykle istotne jest postanowienie poprawy jako warunku
spowiedzi®.

Szkolne lekcje religii moga prowadzi¢ do osobowego integralnego wzrostu
wychowanka, jednak to do niego zalezy podjecie dziatan’®®. Modelujac prawidlowe
zachowania Autorzy materialdbw posuwajg si¢ czasem zbyt daleko, narzucajac co
w danej sytuacji czuje, mysli, uwaza. Okreslaja np. co kto$ czuje: ,,Zz pewnos$cig

55710

ucieszyli si¢...”" ™, ,,Wtedy nic nie slyszymy, ale czujemy, ze ciggle dzieje si¢ co$

»M1 - kto popehia zto, odczuwa smutek”"*?. Okre$lenia powinny

waznego, $wietego
jednak by¢ mniej kategoryczne.

W materiatach serii kieleckiej Autorzy dotozyli wszelkich staran, aby dzieci
prowadzi¢ do konkretnych decyzji woli, a p6zniej postaw. Podobnie, jak w materiatach
Wydawnictwa Sw. Wojciecha waznym elementem wychowania jest wzbudzenie

wdziecznoéei za dar zycia Bogu i rodzicom’™? co ma prowadzi¢ do konkretnych

898 por, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 55.

89 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 106.
% por. Podrecznik kl. 2, Poznar, s. 60.

Y por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznar, s. 100-103.

92 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 157-158.

% por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 85.

" Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, S. 136.

"5 por, Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 165-166.

6 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 195-196.

7 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 200.

8 por, Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 106.

9 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 74-75, s. 142.
"0 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 15.

" por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 143.

"2 por. Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, s. 98.

™3 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 30-33.
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sposobow wyrazania wdzigcznosci. Uczniowie zachgcani sg do podejmowania
konkretnych dzialan, by w rytmie roku liturgicznego odpowiedzie¢ na Boze
zaproszenie do przyjazni7l4, ktorych wyrazem bedzie aktywno$¢ podczas Mszy Sw.™?,
podjecie lektury Pisma Swietego i statej pracy nad sobq716. Poznawane przez ucznia
biblijne wydarzenia sg okazja do refleksji nad zyciowa sytuacjg i oprocz postawy
wdzigcznosci za posiadane dobra, sg wezwaniem do umiaru W konsumpcji, tak bardzo
potrzebnego Wsp(')1czeénie7l7.

Wychowanie wolitywne wigze si¢ w tych materiatach z zaangazowaniem
ucznidow w liturgie, motywowaniem ich do konkretnych dziatan we wspotpracy
z parafiag, a w przypadku dzieci mtodszych rowniez z rodzicami. Pojawiaja si¢
odniesienia do decyzji woli w podjeciu modlitwy’*®, zycia sakramentalnego™?,
odwaznego przyznawanie si¢ do wiary720, zaangazowania si¢ do glebszego poznawania

swojej wiary’

. Wyznawana wiara nie pozostaje sprawa wewngtrznych poruszen, lecz
znajduje wyraz w postawach dnia codziennego’®, uczen Jezusa jest dobrym dzieckiem
dla swoich rodzicow, kolegow, jest pilnym uczniem, charakteryzuje go wiasciwe

728 Uczen podejmuje prace nad swoim charakterem’®*, poprzez odwracanie

zachowanie
sic do swoich zlych czynow’®, state nawracanie si¢’?°. Obraz zachecajacy do podjecia
przemiany jest sugestywny dla dzieci: zte czyny, zaniedbania (chciwo$é, takomstwo,
ktamstwo, brak modlitwy, brzydkie stowa, bicie innych, niepostuszenstwo) poréwnane
sg do kolcow, ktore sprawiajg bol i rania, za§ przemiang (dobre czyny: modlitwa rano

i wieczorem, mowienie prawdy, zyczliwo$é) obrazuja kwiaty’?’

. Konkretny obraz,
przyktady zrozumiate dla dzieci, ukazujg, ze przemiana zalezy od nich, od ich decyzji

woli. Uczniowie dowiadujg si¢ rowniez, ze dobre postanowienia nie zawsze jest tatwo

"4 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 17.

> por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 217.

"1 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 15.

7 por. Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 44-46.

"8 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 43.

9 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 141-142.

2 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 51 (krzyz), s. 53 (postawy modlitewne), s.
(chrzescijanskie pozdrowienia), s. 213 (znaki obecnosci Boga w $wiatyni).

2L poy, Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 14.

722 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 71 (w rodzinie), s. 86 (z kolegami), s. 161.
"2 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 102.

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 94, s. 174.

2 por. Przewodnik metodyczny k. 4, Kielce, s. 145, s. 225-226.

728 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 153-154.

27 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 174.
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zrealizowaé, $wiadomo$¢ tego pozwala przygotowa¢ si¢ do nich, co sprzyja
ksztaltowaniu W sobie wytrwatosci’?.

Elementem wychowania wolitywnego jest odpowiednia zach¢ta, by poznane
tresci chcie¢ wdrozy¢ w zycie oraz silna motywacja, by to uczyni¢. W materiatach
katechetycznych serii kieleckiej wiele razy i w kazdej klasie Autorzy wzywaja
nauczyciela religii, by motywowat i zachgcat uczniow do konkretnych czynnosci, np.
do budowania dobrej atmosfery w klasie’®, poglebiania przyjazni z Jezusem’®,

nasladowania Go"*, do czestej modlitwy’?, do czynienia dobra’®

735

, przepraszania za zto
i naprawienia krzywd”*, do pracy nad soba’®®, do refleksji i nawrocenia”®, do
aktywnego udzialu w nabozenstwach roku liturgicznego’’, do udzialu we Mszy
Swiqtej738, do czgstego przyjmowania Komunii Swiqtej739, do postepowania wedlug
Bozych przykazan®, dawania $wiadectwa Jezusowi stowem i czynem’*!, meznego
wyznawania wiary’*2. Zachety kierowane do uczniow na lekcji religii dotycza
ksztaltowania charakteru, pracy nad sobg, wdrazania poznanych prawd w zycie, np. do
systematycznego rachunku sumienia’®, do poznania Jezusa przez czytanie

Ewangelii’**, do przezywania swoich trudnych chwil w duchowej lacznosci

45

Z cierpigcym Jezusem'". Aby stawaé sic coraz bardziej madrym i lepszym,

udoskonala¢ swoje zdolnosci, potrzebna jest wytrwata praca nad soba, stuchanie rad
madrych i dobrych ludzi’*. Uczen jest réwniez zachecany do podjecia codziennej

walki ze ztem. Systematyczny rachunek sumienia pozwala na formowanie wrazliwego

728 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 174.

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 8; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 8.

%0 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 39.

31 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 126, s. 140.

32 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 19.

733 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 116; Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 100.
734 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 162, s. 167.

73 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 171; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 269.
73 Por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 224.

37 Por. Podrecznik kl. 4, Kielce, s. 22-23.

38 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 26; Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 266, s. 272.
9 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 153.

" por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 62.

1 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 238.

7“2 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 266.

3 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 91.

% por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 18; Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 120.
™ por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 250.

™8 por. Podrecznik kl. 5, Kielce, s. 55.
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sumienia’’

. W ten sposob wypracuje si¢ wrazliwe sumienie przeduczynkowe, ktore
odzywa si¢ przed podjeciem decyzji’®.

Ukazywanie postaci przeciwstawiajagcych sie zhu jest istotnym elementem
ksztattowania charakteru i woli mtodego cztowieka. Ukazywanie duchowych sitaczy’*
jest waznym elementem wychowania roéwniez wolitywnego'>C. W materiatach
pojawiaja si¢ okreélenia: ksztaltowania charakteru, praca nad soba’>’. Autorzy nie
wahajg si¢ przy tym wskaza¢ na to, ze jest to zadanie nietatwe, wymagajace trudu

2 towarzyszy mu wewnetrzna walka duchowa’?

i pokonywanie zewnetrznych trudnosci’™. Jesli jednak uczen pragnie nasladowaé

| wytrwatoSci, jak rzezbienie w skale
W zyciu wartosci Ewangelii™, to musi podjaé¢ jasng decyzje i postgpowaé zgodnie
z niq756.

Waznym tematem jest uswiadomienie uczniom, ze od nich zalezy tez sposdb
spedzania wolnego czasu. Podejmowane dziatania powinny by¢ §wiadome, to znaczy
nalezy mie¢ na uwadze skutki rowniez dalekosi¢zne. Kierowac¢ nalezy si¢ za§ wyborem
wickszego dobra, dziata¢ tak, by zbliza¢ sie do Boga i ludzi”’. Podjecie takich
zagadnien na tym etapie edukacyjnym jest uzasadnione, poniewaz jest to niejako prog
wchodzenia w wiek dojrzewania, kiedy to mlody cztowiek zyskuje wigksza autonomie
I samodzielnie zaczyna podejmowa¢ decyzje. Potrzebna jest wiec mu wiedza, co dobre,
co konieczne, co zbedne a co niebezpieczne. Wazne przy tym jest wzbudzenie
W uczniach oprocz §wiadomosci rowniez odpowiedzialno$ci za swoje dziatania.

Czynami dojrzatego cztowieka ma kierowac wola, a wola cztowieka ma kierowac
wiara, czlowiek wiary, znajac dobro¢ i wielko$¢ Boga, jego nieprzebrang mito$é,

pozwala Bogu na kierowanie swoim Zyciem758.

7 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 91.
8 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 91.
™ por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 60.
0 Wiecej o wzorach osobowych w nastepnym punkcie.
™1 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 14.
2 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 49.
3 Por. Podrecznik kl. 5, Kielce, s. 62-63 (Jonasz).
™ por. Podrecznik k. 5, Kielce, s. 58-59 (Eliasz).
75 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 379.
78 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 155.
T por. Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 144-1486.

"8 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 55.
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2.4. Formacja sfery duchowej

Wychowanie integralne obejmuje calego czlowieka z jego zyciem w wymiarze
fizycznym, psychicznym, spotecznym, kulturowym i duchowym?*®.

Duchowos¢ jest fundamentem zycia nie tylko chrzeécijaﬁskiego760, poniewaz jest

, vqe .. . e 761
,»Szczegolng wrazliwo$cia na to, co najwazniejsze”

762

I stanowi jego osobowe
centrum’™?. Zycie wewnetrzne obejmujace caly dziatalno$é, ksztattuje postawy wobec
samego siebie, drugiego czilowicka, $wiata. Okre$la si¢ je, jako otwarto$¢ na
rzeczywisto$é nieuchwytng zmystami. Zycie wewnetrzne nabiera wymiaru duchowego,
gdy angazuje osobowy wymiar czlowiecka W odniesieniu do rzeczywistosci
przekraczajacej jego wewngtrzny S$wiat. Jest wejSciem W osobowag relacje
z rzeczywisto$cig nadprzyrodzona, z Bogiem, $wiadomym wyborem duchowych tresci
i przezywaniem ich w perspektywie wiecznosci’®®. Bez takiego odniesienia czlowick
niec moze zrozumieé, ani SWO0jego miejsca W $wiecie, ani celu swojego istnienia.
Duchowos$é czlowieka, cho¢ jest zawsze darem Boga'®, zwigzana jest z dzialalnoscia
cztowieka, ktory Bozy dar przyjmuje i rozwija. Pomimo tego, ze dla chrzeScijanina
zycie duchowe stanowi fundament, wielu ludzi zatrzymuje na powierzchownym
przyjeciu wiary, ograniczajac si¢ do wypelnienia jedynie pewnych religijnych rytuatow
uznajac je za pehi¢ chrzescijanstwa. Zubozajac je, bez dojscia do istoty, prawdziwej
glebi, bez zrozumienia, porzuca. Tymczasem jedynie prawdziwa duchowo$¢ nadaje
sens ludzkim dzialaniom, wrecz istnieniu cztowieczefstwa'®.

Do istoty wychowania integralnego nalezy ,,budzenie w cziowieku tego co

ludzkie” oraz wspieranie w rozumieniu stanowigcych rzeczywisto$¢ czynnikow, w ich

pomnazaniu az do osiggni¢cia catosci. Wazne, aby nie zagubi¢ ktoregokolwiek

™ Por. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 1996, s. 171-181; A. Rynio,
Integralne wychowanie w mys/i Jana Pawfa Il, Lublin 2004, s. 17.

780 por, Christifideles laici n. 4: ,,A przeciez dazenia i potrzeby religijne nie moga catkowicie wygasnag.
Sumienie kazdego cztowieka, ktory ma odwagg postawié¢ sobie najistotniejsze pytania dotyczace ludzkiej
egzystencji, a przede wszystkim pyta¢ o sens zycia, cierpienia i $mierci, musi odpowiedzie¢ okrzykiem
prawdy wyrazonym przez $w. Augustyna: ,,Stworzyle$ nas, Panie, dla siebie i niespokojne jest nasze
serce dopdki nie spocznie w Tobie”9. Totez i $wiat wspdtczesny daje coraz szersze i zywsze $wiadectwo
otwartosci na duchowa i transcendentng wizj¢ zycia, powrotu do poszukiwan religijnych, odnowionego
poczucia sacrum i wartosci modlitwy, potrzeby wolnosci wyznawania imienia Panskiego”.

’®L R. Chatupniak, Duchowos¢ kaplanska: dar i zadanie, ,,Katecheta” (2016) nr 2, s. 23.

752 por. M. Chmielewski, Sto jeden pytari o zycie duchowe, Lublin 1999, s. 11.

"3 por. R. Solecki, M. Borda, Duchowos¢ chrzescijariska w procesie wychowania, Krakow 2018, s. 17-
18.

" por. 1J 4,19; 2 Kor 5, 14n,

7% Por. Christifideles laici, n. 34.
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W sytuacji ponowoczesnego

wymiaru zycia, rozwoju i wychowania czlowicka
,rozdzielania cztowieka” na poszczegodlne czesci, a wlasciwie sprowadzania go do
sfery podstawowych potrzeb i przyjemnosci, to wychowanie integralne ochrania
czlowieka przed roéznymi redukcjonistycznymi teoriami tkwigcymi w blednym
ujmowaniu  czlowieka’’. Wychowanie integralne, szczegblnie w  ujeciu
chrzescijanskim, nie moze poming¢ aspektu duchowego czyli ukierunkowania
czlowieka na transcendencj¢. Przyjmujac warto$¢ i godno$¢ osoby ludzkiej
wychowanie integralne odwotuje si¢ do aspektu nadprzyrodzonego cztowieka®®,
Wychowanie pozostaje procesem, w ktorym wzajemny kontakt wychowawcy
I wychowanka ujawnia si¢ W sposéb szczeg6lny. Bowiem wychowawca jest osoba,
ktora ,,rodzi” w znaczeniu duchowym. Wychowanie jest wigc przede wszystkim
obdarzaniem cztowieczenstwem - obdarzaniem dwustronnym. Wychowawcy ,,daja”
swoje dojrzate czlowieczenstwo mtodemu cztowiekowi, a ten z kolei obdarza ich calg
nowoscia i $wiezoscia czlowieczefistwa'®, takze W wymiarze duchowym. Duchowosé
pozostaje pojeciem niejasnym, czgsto ograniczanym do sfery religijnej, jednak w sensie
szerszym duchowos$¢ cztowieka odwotuje si¢ do pokonywania tego co materialne
I zewnetrzne, poszukiwania tego, co przekracza widzialne otoczenie i Samego
czlowieka. Podstawe wrazliwosci | przezy¢ cztowieka stanowi kontakt z Absolutem,
wychodzenie poza $wiat materialny i docieranie do sfery sacrum’™.
Papiez Franciszek pisze, ze brak opieki duchowej jest najgorsza forma

dyskryminacji’™*

, Wymienia przy tym, co na nig si¢ sktada: prowadzenie do wiary
rozumianej, jako przyjazn z Bogiem, doswiadczanie Jego blogostawienstwa,
mozliwo$¢ stuchania Stowa Bozego, dostep do sakramentéw, umozliwienie osiagnigcia

dojrzalej wiary'’2. Do elementow chrzescijanskiej duchowosci zalicza modlitwe,

768 por. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 164-259; J. Karczewska,
Integralne wychowanie. Chrzescijaniska koncepcja Stefana Kunowskiego, Kielce 2012; Z. Marek,
Podstawy wychowania moralnego, Krakow 2005.

787 por. Gravissimum Educationis, n. 1; A. Rynio, Wychowanie do odpowiedzialnosci. Studium teorii i
praktyki pedagogiki integralnej, Lublin 2019, s. 115; A. Rynio, Integralne wychowanie w mysli Jana
Pawfa 11, Lublin 2004.

7%8 por. Gravissimum Educationis, n. 2.

%9 Gratissimam Sane, n. 16.

% por. M. Chmielewski M., Ciafo i duchowos¢. Zarys problematyki,
https://pracownik.kul.pl/files/10591/public/Artykuly/Cialo_i_duchowosc. Zarys problematyki.pdf
(2.05.2022).

' Pisze wprawdzie o ubogich, lecz mozna temu okresleniu nada¢ bardziej uniwersalny charakter,
poniewaz nedza duchowa, jest rowniez naglacym problemem.

72 por. Evangelii gaudium, n. 200.
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% jednak za najwazniejszy element

adoracje eucharystyczna, celebracje wiary’’
duchowosci uwaza przemienione milocia Ducha Swigtego serce i aktywne
zaangazowanie na rzecz misji ewangelizacji. Prawdziwa duchowos¢ nie powinna by¢
skupiona na wewnetrznych, indywidualnych przezyciach, musi by¢ w harmonii
z wymogami milosierdzia i logika Wcielenia’*. Ujmuje duchowo$é w Scistym
odniesieniu do chrzes$cijanstwa, jednak pamigtajac o odniesieniu do wszystkich
odbiorcéw nauczania religii w szkole warto zwrdci¢ uwage na uczniow poszukujacych,
ktorzy potrzebuja uwrazliwienia na sfer¢ duchowa zanim wejda na droge nasladowania
Mistrza z Nazaretu.

Nauczanie religii otwierajac wychowankow na rzeczywisto$¢ pozamaterialng ma
niebagatelne znaczenie. Wiasciwa formacja jest potrzebna na kazdym etapie zycia.
szczegolnie za§ W okresie mlodzienczym, gdy mtody cztowiek zmaga si¢ sam ze sobg.
Wspotczesnie wystepuje zjawisko: ,hurried child” — zbyt szybkiego przejscia
z dziecinstwa do mlodosci, kiedy dziecko chce zbyt szybko sta¢ si¢ dorostym,
odrzucajac duchowos¢ jako bajke nie przystajaca do kolejnego etapu zycia’”>. W tym
$pieszeniu do nast¢pnego etapu wspotczesny uczen czesto nie znajduje odniesienia ani
do religii ani do szeroko rozumianej duchowosci.

W tym trudnym i burzliwym rozwoju ucznia nie wystarczy proste odniesienie do
Jezusa 1 Jego nauki, bowiem uczen niejednokrotnie traci poczucie sensu zycia. Na tym
etapie wazne zadanie nauczania religii to gtownie obecnos¢, mitosé, aktywne stuchanie,
cierpliwo$¢ oraz proba zrozumienia, co stawia bardzo wysokie wymagania
nauczycielom religii’®. W tym waznym czasie podejmowania réwniez decyzji
ksztattujacych przyszte doroste zycie, mlodym potrzebne jest duchowe wsparcie
w podejmowaniu  samodzielnych wyborow’’’. Sfera duchowa czlowieka jest
dynamiczna, podlega zmianom, z tego wzgledu moze i powinna podlega¢ wasciwym
dziataniom ze strony wychowawcow, W celu jej ksztaltowania, rozwijania
I doskonalenia.

Nauczyciel religii staje przed pytaniem: w jaki sposob wyczuli¢ ucznia na

co$/kogo$ przekraczajacego $wiat widzialny i dotykalny? Dos$¢ czgsto powstaje

™ por. Evangelii gaudium, n. 260.

™ Por. Jan Pawet II, List apostolski, Novo millennio ineunte (6 stycznia 2001), n. 52.

> Por. E. Osewska, Jakos¢ zycia wspolnotowego rodziny jako podstawa skutecznosci wychowania,
,,Roczniki Nauk o Rodzinie” (2013), t. 5, s. 5-22.

7% Por. E. Osewska, Edukacja religijna w szkole katolickiej w Anglii i Walii w $wietle ,, Living and
Sharing Our Faith. a National Project of Catechesis and Religious Education”, Tarnéw 2008, s. 142-
150.

""" Por. Catechesi tradendae, n. 38.

167



sytuacja, w ktorej uczen pragnac prawdy, dobra i pickna nie szuka tych wartosci, ale
pozostanie w sferze materialnej, ktéra nie daje mu oczekiwanego szczgscia. Dlatego
nauczanie religii w szkole wychodzac od mtodzienczych pragnien powinno wskazywacé
na rozdzwick pomig¢dzy wielkimi ideatami a ich realizacjg w codziennym zyciu. Uczeh
podczas lekcji religii potrzebuje wsparcia dorostych, ktorzy przez trudnosci weszli na
wyzszy poziom zycia duchowego. Niestety w ocenianych materiatach w matym stopniu
pojawiaja si¢ przyktady takich osob. Uczen potrzebuje stang¢é wobec swoich pytan,
wyobrazen, watpliwos$ci, i zastanowi¢ si¢ nad sobg, bowiem jesli tego nie uczyni nie
rozwinie swojej sfery duchowej, chociaz moze powtarzaé¢ zapamietane reguty religijne.
Niekiedy przezycie wlasnej stabosci, doswiadczenie choroby, $mierci kogo$ bliskiego
sktania ucznia do postawienia pytania o znaczenie cztowieka i jego zycia. W zwigzku
z tym nie wystarczy odniesienie do sfery biologicznej, umystowej, czy emocjonalnej
(cho¢ niekiedy mozna od nich zaczynaé), lecz trzeba odwotania do duchowosci’".
Przed nauczycielami religii stoi zadanie pobudzenia poszukiwania sacrum
| uwrazliwiania uczniéw na potrzeby duchowe. Jak pisze Helena Stotwinska: ,,Tych
wszystkich szczegotowych dziatan, ktore sg czegscig sktadowa agape... trzeba sie¢ po
prosu nauczyC. Proces ksztalcenia czitowieka W kierunku podobienstwa Bozego
dokonuje si¢ nie przez zewngtrzne wyuczenie si¢ okre§lonych sposoboéw zachowania
si¢, lecz przez formowanie cztowieka moca nowego zycia, ktore przez chrzest
przenikneto do najglebszych tajnikow osobowosci ochrzczonego™ ™. Wychowanie
religijne domaga si¢ ksztaltowania religijnego sensu zycia i $wiatopogladu dzieci
w relacji do Boga™. Bog jest ostatecznym celem zycia ludzkiego i réwnoczesnie
dawcg zycia duchowego. Jonh. H. Newman w dziele O rozwoju doktryny
chrzescijanskiej mowi: ,,zy¢ tu, na Ziemi, to znaczy zmienia¢ si¢, a by¢ doskonalym to
znaczy zmieniac¢ si¢ czesto” ®t. Cztowiek jest powotany do rozwoju i stalego wzrostu
swojego czlowieczenstwa, do wewngtrznej przemianym. Cala dziatalno$¢

wychowawcza przebiega w perspektywie wiecznosci I prowadzenia wychowankow do

8 por. E. Osewska, Nauczanie religii jako towarzyszenie: od powierzchownosci do duchowosci, do
osobistego poznania Boga wcielonego, ,,Studia Pastoralne” (2017) nr 13 s. 46-61.

" H. Stotwifiska, Wychowanie chrzescijariskie szansq integralnego rozwoju czlowieka, Krakow 2018, s.
339.

80 por. H. Stotwinska, Wychowanie chrzescijanskie szansq integralnego rozwoju czlowieka, Krakow
2018, s. 334.

781 3.H. Newman, O rozwoju doktryny chrzescijariskiej, Warszawa bez r. wyd., s. 57.

82w perspektywie czlowicka wierzacego W centrum wszystkiego jest stalos¢ Boga. Por. Papiez
Franciszek, Discorso del santo Padre Francesco alla curia romana per gli auguri di natal, n. 5,
https://www.vatican.va/content/francesco/pl/speeches/2019/december/documents/papa-

francesco 20191221 curia-romana.pdf (06.07.2021).
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zbawienia i obejmuje wszystkie dziedziny zycia. Jego celem jest rozwoj wolnej osoby,
rozumianej w pelni swojej integralnosci ciala i duszy, rowniez tutaj w ziemskiej
perspektywie. Chrzescijanin urzeczywistnia swoje czlowieczenstwo nawigzujac petne
braterskiej milosci relacje z innymi i dazy do prawdziwej wolnosci w Bogu®. Ten
dalekosigzny cel wychowania, ktorym jest wieczno$¢, wyznacza dziatania szczegolowe
I wzywa nauczyciela religii do zaangazowania w wychowanie duchowe. Stefan
Kunowski zauwaza obecno$¢ duchowosci we wszystkich systemach wychowawczych,
chociaz roznie sa interpretowane. Budzenie duchowosci uznaje za warunek pehni
czlowieczenstwa 1 wszechstronnie rozwinigtej osobowosci. Bez niej ,,najlepsze
duchowe cechy gatunku, jak rozumno$¢, wartoSciowanie, dazenia wolnosciowe,
aktywna tworczos¢ i otwartos¢ metafizyczna nie uzgodnione z prawdg o rzeczywistosSci
I tasce, nie poddane Logosowi prawdy i taski tracg swa bytowa orientacje i stajg na
stuzbg sit roznych popedoéw, instynktow, ztych nawykoéw, natogéw i namigtnosci.
Woweczas ta jednostka nie uksztaltowana prawidlowo w swej duchowosci przez
wychowawcOw staje si¢ aspoteczna, antyhumanistyczna, wykoleja si¢ i traci sens

59784

swego zycia”"". Duchowos$¢ cztowieka jest catosciowa postawa czlowieka okreslajaca

kryteria i normy zachowania bedace nastgpstwem przyjecia okreslonych wartosci’®>,
ktorych zZrodlem jest Bog, sg nimi m.in. prawo$é, sprawiedliwo$¢, godnosé,
roztropno$¢ oraz madro$¢’®®. Dobre przezywanie duchowosci prowadzi do
utwierdzenia cztowieka W poczuciu wiasnej godnosci, wartosci, prowadzi do uznania
ich w innych, do prawdziwej mitosci drugiego cztowicka™’, co sklada si¢c na
uksztaltowanie dojrzatej osobowosci.

Ukierunkowanie na Transcendencj¢ bedzie inaczej manifestowato si¢ w klasach
mtodszych, inaczej starszych, jeszcze inaczej] W wieku doroslym788. Formacja sfery
duchowej cztowieka dokonuje si¢ wieloetapowo, wieloptaszczyznowo i dynamicznie.
W okresie dziecinstwa i adolescencji uwarunkowana jest rozwojem psycho-fizycznym
dzieci i mlodziezy, nie moze by¢ zaniedbana, czy zmarginalizowana. Réwnoczesnie

nalezy mie¢ $wiadomos¢, ze szkolne nauczanie religii stanowi jeden z elementow

ksztattowania duchowej sfery wychowanka wspomagajac jego wrazliwo$¢ na Sacrum.

"8 por. M. Nowak, Podstawy pedagogiki orwartej ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijariskiej,
Lublin 1999, s. 406-408.

85 Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 2004, s. 190-191.

"8 Por. Z. Marek, Pedagogika i duchowos¢ — wsparcie dla ludzkich poszukiwan, ,,Katecheta” (2016) nr
3,s. 88.

"8 por, J. Mastalski, Samotnosé globalnego nastolatka, Krakoéw 2007, s. 550.

87 Por. S. Gtaz, Doswiadczenie religijne a osobowos¢, Krakow 2000, s. 76.

" por. S. Glaz, Doswiadczenie religijne a osobowos¢, Krakoéw 2000, s. 12-13.
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Szkolne nauczanie religii $wiat wewnetrzny przed niektorymi dzie¢mi otwiera,
wszystkim tlumaczy, dostarcza wiadomosci. Wychowanie w wymiarze duchowym to
najpierw prowadzenie wychowankéw do kontaktu z Panem Bogiem, jako pierwszego

zrédta wszelkiego dobra’®®

. Oraz ukazanie im, ze sprawy dotyczace duchowosci nie sg
czym$ obok zycia, ale je przenika, ksztattujac wszystkie sfery dziatalnosci
cztowieka'®. Niezwykle istotnym jest taczenie w $wiadomosci dzieci wyznawanej
wiary z codziennym zyciem, nie ma tu rozdzwicku, ani dualizmu we wszystkich
sytuacjach zycia dziata jeden czlowiek, uczen Chrystusa W kazdym czasie i miejscu.
W przypadku dzieci mlodszych poruszane sg sytuacje z zycia szkolnego domowego,
U ucznidw starszych poruszane sa rowniez zagadnienia dotyczace zycia spotecznego’™.
»Wszystko jest opatrznosciowa okazja do ,,ustawicznego ¢wiczenia si¢ W wierze,
nadziei i mitosci”’*?. Chrze$cijanin dazy do doskonatosci pod kazdym wzgledem a jego
przewodnikiem jest Jezus, ktory wskazuje na przykazania jako otwartg droge mitosci
do doskonatosci moralnej i duchowej.

Wychowanie duchowe w praktyce $cisle taczy si¢ z innymi sferami wychowania
integralnego. W tym punkcie zostang przedstawione elementy, na ktore Autorzy
materiatbw katechetycznych ktada nacisk, jako element wychowania duchowego,
pewne elementy omowione takze W innych punkach zostang tutaj ukazane
z perspektywy wychowania duchowego oraz zostang takze ukazane postacie
przedstawiane, jako osobowy wzor.

Formacja duchowa wuczniow dokonuje si¢ W nawigzaniu do sytuacji
egzystencjalnej bliskiej dziecku, ktorg ma przyblizy¢ mu rzeczywistos¢ duchowa.
Autorzy materiatow Serii poznanskiej odwotuja si¢ do znanych dzieciom czynnosci
takich jak: stuchanie, odpowiadanie, dzickowanie, przepraszanie i przebaczanie,
przyjmowanie darow i obdarowywanie nimi. Te znane z zycia sytuacje zyskuja nowe

znaczenie w odniesieniu do relacji z Sacrum’®

. Autorzy serii poznanskiej wskazuja na
wprowadzenie dziecka w $wiat niewidzialny na drodze odkrywania w otoczeniu

A - N 795
sladow obecnosci Kogo$ Najwazniejszego' ™.

"8 Por. M.L Opiela, E. Swidrak, M. Lobacz, Wstep, w: Wychowanie integralne w edukacji katolickiej.
Idee-rwércy-instytucje, red. M.L Opiela, E. Swidrak, M. Lobacz, Lublin 2014, s. 10.

0 por. Christifideles laici, n. 17.

1 por. Christifideles laici, n. 59.

"2 Christifideles laici, n. 59.

7% por. Veritatis splendor, n. 15.

%% por. Program nauczania religii, s. 44.

5 por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznap, S. 5.

170



Autorzy serii poznanskiej uczniom poszukujacym proponuja wotanie i kierowanie
prosby do Boga, ktory wzywa do podjecia wysitku pracy nad soba’*®. Do ukazania
drogi doskonalenia stosujg Modlitwe Panska, wprost wyprowadzajac z niej zadania dla
chrzescijanina tj., szacunek dla Bozego imienia, zgoda na jego wolg, ufne zawierzenie,
pokorna prosbe o przebaczenie grzechoéw, gotowos¢ do przebaczenia 1 walki
duchowej”®’. Zachecaja uczniow do podjecia walki ze swoimi stabosciami’®, co nie
jest proste dla dziecka, szczegdlnie w miodszym wieku szkolnym z uwagi na jego
wspomniany juz egocentryzm’®. Podkreslaja, ze formacja duchowa wymaga
wspotdziatania z taska. Przypominajg uczniowi, ze na drodze formacji duchowej trzeba
przyjaé postawe pokory i otwartosci®®. Uznanie wiasnej ograniczonosci ma prowadzié
do poszukiwania Kogos$, kto moze udzieli¢ pomocygm. Szczegolnie W mlodszych
klasach szkoty podstawowej sprawa fundamentalng dla zycia duchowego dziecka jest
stopniowe odkrywanie prawdy o cztowieku i jego relacji z Bogiem. Duchowos¢ jest tu
pojmowana na sposob teistyczny, nie tylko jako przekraczanie siebie, ale otwarcie na
Boga dajacego petig Zyciagoz. Dzieci uczg si¢ stopniowego rozpoznawania Tego, ktory

03 804

jest poznajac Abrahama®®, Mojzesza, czy Samuela Wyjatkowa postacig jest

patriarcha Jakub, uczniowie moga zobaczy¢ jego droge duchowego wzrostu, od
tradycji do osobistego zawierzenia i do$wiadczenia Bozego blogostawienstwa®®.
Podobnie poznanie trudnych losow Jozefa w EgipciegOG.

W formacji duchowej dzieci niezastgpionym osobowym wzorem jest Maryja, jej
posta¢ wielokrotnie przywolywana w materiatach omawianej serii poznarskiej. To ona
uczy zaufania i1 przyjmowania stow Niewidzialneg0807, postuszenstwa, pokorygos,

zaufania i wiernogci®®.

6 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 55-57.

™ por, Podrecznik kl. 3 Poznan, s. 109.

8 por. Podrecznik kl. I, Poznan, s. 14-15, s. 20-21, s. 26-27.

™ por. J. Bazylak, Wychowanie dziecka na jednostke spoleczng, ,,Studia Philosophiae Christianae”
24(1988) nr 1, s. 163-170.

890 por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 817.

81 por, Podrecznik kl. 4, Poznai, s. 106-107.

892 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 13, s. 60.

803 por. Poradnik metodyczny kL. 2, Poznar, s. 77.

84 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 84; Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 69.
805 Por. Poradnik metodyczny ki. 5 Poznan, s. 61-62.

806 por. Poradnik metodyczny kl. 5 Poznan, s. 66.

87 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 85.

898 por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 89.

809 p, Podrecznik ki. 4, Poznan, S. 76-77.
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W materiatach edukacyjnych do nauczania religii Wydawnictwa Jednos¢ uczen
stopniowo rozpoznaje Niewidzialnego Boga, ktéry godny jest mitosci i zaufania®®
poprzez  stworzony swiat™ peten pi«;kna812, uporzadkowany, poznawalny,
harmonijny®. Podobnie zycie ludzkie®™ jest ukazane jako wielki dar i zadanie®'®.
Uczen réwnoczesnie z odkrywaniem Boga, odkrywa swoja duchowa nature, ktora nie
moze by¢ ograniczona. Byloby dobrze, gdyby nauczyciel religii zawsze pamigtat
0 zasadzie stopniowalnos$ci, aby od rzeczy matych, dostrzegalnych, podaza¢ dalej ku

tajemnicy cztowieka 1 Boga816.

Formacja duchowa zawsze musi si¢ odbywaé
w kontekscie prawdy o czlowieku, a jej waznym skladnikiem jest uznanie swojej
wlasnej grzesznos$ci 1 koniecznosci odwrocenia si¢ od niej. Obrazem wykorzystanym
w materiatach serii kieleckiej jest porownanie grzechow do ,,muréw duchowych”, ktore
cztowiek buduje, oddzielajac si¢ od innych oraz Boga. Materiaty sktaniajg uczniow do
ciggtej refleks;ji i otwierania si¢ na tajemnic¢ Boga. Formacja duchowa jest zwigzana
z dostrzeganiem przejawow zycia duchowego w swiecie, w klasach mtodszych to

nauka rozpoznawania znakow religijnych®’

18

, W starszych akceptacja znakow
dziedzictwa chrzescijanstwa®®. Dopiero odkrywajac duchowe bogactwo, uczen
o . , . L 819
poznaje teistyczny wymiar duchowo$ci wymagajacy zycia sakramentalnego™ .
Wzrost duchowy wymaga czasem trudu i poswiecenia, rezygnacji Z czego$
w imi¢ wigkszego dobra®®, jest to wrecz czasami walka z samym soba, ze swoimi
stabosciami®®!. Trudno mowié o poswigceniu 1 ofiarnos$ci wspodtczesnemu mtodemu

pokoleniu nastawionemu na przyjemno$¢, jednak Autorzy nie unikajg stwierdzen, ze

810 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 11.

811 por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 28-29.

812 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 15.

813 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 15-16.

814 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 33-34.

815 por. Przewodnik metodyczny Kkl. 1, Kielce, s. 12; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 15.

816 por. E. Osewska, Nauczanie religii jako towarzyszenie: od powierzchownosci do duchowosci, do
osobistego poznania Boga wcielonego, ,,Studia Pastoralne” (2017) nr 13 s. 46-61.

817 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 53 (rozréznia modlitwe od innych czynnosci), s. 51 (znak
krzyza), s. 78-80 (ko$ciot i jego elementy); s. Podrecznik ki. 1, Kielce, s. 20-21 (przedmioty religijne).

818 por. Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 94 (grob nieznanego zoierza); Podrecznik k. 4, Kielce,
S. 128-128 (przydrozne krzyze i kapliczki), s. 130-131 (sanktuarium Matki Boskiej Czgstochowskiej), s.
136-137 (wotum wdziecznosci: Swigtynia Opatrznosci Bozej) Przewodnik metodyczny KI. 6, Kielce, s.
365-366 (modlitwa odwotujaca si¢ do dziedzictwa narodu Polskiego), s. 416 (pomniki ukazujace
wybitne postacie).

819 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 184.

820 por, Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 84.

821 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 107.
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trudy zycia, cierpienie sg waznym elementem ludzkiego losu i moga przynosi¢, pod
pewnymi warunkami dobre owoce®.

W materiatach Wydawnictwa Jednos¢ ukazanych jest wiele postaci biblijnych
i historycznych, ktore znajdujg si¢ na drodze duchowego wzrostu. Przyklady
przemawiaja do wyobrazni ucznidow, a ich roéznorodno$¢ daje wigksze
prawdopodobienstwo, ze W ktorym$ z nich wychowanek dostrzeze podobienstwo do
swojego zycia i znajdzie wskazoéwke do wilasnego zycia wewngtrznego. Na drodze
wzrostu duchowego ukazywane sg osobowe wzory prorokow, pasterzy, medrcow,

823

Maryi i Jozefa™®. Mocno zarysowane sa osoby patriarchow kroczacych drogami

Jedynego Boga. Zwlaszcza posta¢ Abrahama, ktory pelny wiary w obietnice Boga

% oraz dzieje Jakuba®®

wypehia jego polecenia i zmienia swoje zycie® i jego
wewnetrznej przemiany826. Jozef 1 Mojzesz swoimi postawami zacheca do odwaznego
podazania za powolaniem i podejmowania si¢ trudnych zadan®’. Na drugim etapie
edukacyjnym w klasie pigtej tematem przewodnim sg spotkania z roznymi postaciami
biblijnymi. Z Nowego Testamentu przywotani sg rodzice Jana Chrzciciela i on sam,
pasterze, Symeon, $w. Jozef, Szymon Piotr i inni Apostotowie: Tomasz, Jan, Nikodem,
Marta i Maria®®, Szymon Cyrenejczyk, Weronika i $w. Pawel, a pozniej z postacie
swigtych: Faustyna, Bernadetta, Matka Teresa, Brat Albert, Teresa z Lisieux, krolowa
Jadwiga, Wojciech, Stanistaw ze Szczepanowa, Jan Pawel II. Tak wiele postaci
zyjacych w roznych kontekstach historycznych prowadzi wychowankéw do odkrycia
prawdy, ze Bog dziala w kazdym czasie, wspotdziata z kazdym, kto chce stucha¢ Jego
glosu i podaza¢ Jego drogami. Bog znajduje jezyk i sposob dotarcia do kazdego
cztowieka. Sposob uwrazliwiania na znaki duchowe 1 osobisty przyktad katechetow ma
istotny wptyw na duchowy rozwoj dziecka. Dlatego od nauczycieli religii wymagany
jest odpowiedni poziom duchowej dojrzatosci, rzetelna wiedza i kompetencje
dydaktyczno-pedagogiczne®?.

Formacja duchowa odnosi si¢ do procesu, W ktorym cztowiek rozwija swoje zycie

duchowe i dazy do zblizenia si¢ do Boga. Jest to integralna cze$¢ zycia kazdego

822 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 233.

823 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 117-118.

824 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 55-56.

825 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 59-60.

826 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 107-108.

827 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 67-68; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 121-123;
Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 87-88, s. 95, s. 102.

828 po, Podrecznik ki. 5, Kielce, s. 98-99.

829 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 5.
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chrzescijanina, ktory pragnie wzrasta¢c W wierze i poglebia¢ z Nim swoje relacje, nie
moze odby¢ si¢ poza Kosciotem i bez relacji z bliznimi. Formacja duchowa obejmuje
réznorodne aspekty, takie jak: modlitwa (centralny element formacji duchowej,
powinna by¢ regularna; moze przybiera¢ rdézne formy, takie jak modlitwa osobista,
modlitwa liturgiczna, medytacja, rozwazanie Pisma Swictego itp.), sakramenty
(zwlaszcza Eucharystia i Sakrament Pokuty i Pojednania, sg niezwykle wazne
w formacji duchowej; uczestnictwo w Mszach Swietych, przyjmowanie Komunii
Swietej i regularna spowiedz pomagaja wzmacnia¢ wiez z Chrystusem i Kosciotem,
ksztaltowa¢ wewnetrzng harmoni¢), studium i refleksja nad wiarg (w formacji
duchowej Kosciot zacheca do studiowania Pisma Swigtego, nauki Kosciota, literatury
duchowej i teologicznej; refleksja nad wiarg i zglebianie jej tresci pomagaja poglebiac
zrozumienie doktryn katolickich i wzmacniaja wi¢z z Bogiem), duszpasterstwo
I wspolnota (udzial w zyciu parafialnym, grupach modlitewnych, rekolekcjach
I spotkaniach formacyjnych jest waznym aspektem formacji duchowej; dzigki
wspolnocie wiernych mozna si¢ wzajemnie wspieraé, dzieli¢ wiarg i wzrastaé
duchowo), cnoty i zycie moralne (formacja duchowa obejmuje takze rozwijanie cndt
moralnych i dazenie do $wigtoéci; osoba praktykujaca stara si¢ zy¢ zgodnie
z nauczaniem Kosciota, praktykowaé mito$¢ blizniego i rozwija¢ cnoty takie jak
cierpliwos$¢, pokora, sprawiedliwos$¢, szczodrosé itp.). Wychowanie duchowe jest wigc
$cisle zwigzane z innymi elementami wychowania integralnego.

W analizowanych materiatach edukacyjnych do nauczania religii obydwu
wydawnictw mozna dostrzec linie wychowania integralnego uczniow. W oparciu
0 personalistyczng wizje cztowieka przedstawiona jest prawda o osobie ludzkiej, z jej
wyjatkowoscia, godnoscig, wolng wola, rozumem, ale i z powstata w wyniku grzechu
pierworodnego stabosciag. Wychowanie integralne powinno by¢ ujmowane jako byt
jednolity, ktorego nie mozna zawezi¢ do funkcjonowania poszczegdlnych elementow.
Wychowanie integralne jest umacnianiem poszukiwania i dazenia cztowieka do
nieskonczonosci we wszystkich jego sferach (fizyczna, psychiczna, spoteczna,
kulturowa, duchowa, religijna), dlatego tak wazne jest realistyczne ujmowanie ucznia
we wszystkich jej wymiarach (bios, logos, ethos, agos, los). Dlatego w niniejszym
rozdziale dokonano oceny wychowania integralnego podejmowanego w nauczaniu
religii w szkole podstawowej na podstawie wybranych materialow edukacyjnych do
nauczania religii. Szczegolowo ukazano wychowanie intelektualne, emocjonalne,

wolitywne oraz uwrazliwianie ucznia na zycie duchowe. Wychowanie integralne,
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szczegolnie W ujeciu chrzescijanskim, moze zapewni¢ wychowankowi pelny,
wszechstronny i harmonijny rozw6j W duchu prawdy o cztowieku, wolnosci
i odpowiedzialnosci.

W analizowanych materialach zdecydowanie najwi¢cej uwagi poswigcono
wychowaniu intelektualnemu. Podreczniki zawieraja bardzo duzo, niekiedy zbyt
szczegotowych informacji, stosujac jezyk naukowy, nie zawsze zrozumiaty dla ucznia
szkoly podstawowej. Swiat uczué¢ i emocji ludzkich ukazywany jest dos¢ wyraznie
z podkresleniem ich znaczenia w zyciu spotecznym i religijnym. Szczegolnie zwrocono
uwage Na konieczno$¢ panowania uczniow nad reakcjami emocjonalnymi i sposobami
wyrazania emocji. Jednak wychowanie emocjonalne jest raczej potraktowane w sposob
ogolnikowy bez wskazywania drég do osiggania dojrzatosci emocjonalnej. Znacznie
lepiej podejmowane jest wychowanie wolitywne, ktore stanowi podstawe do formacji
osobowej i1 chrzescijanskiej. Autorzy materialow wielokrotnie przedstawiajg uczniom
konieczno$¢ podejmowania decyzji, podkreslajac znaczenie tej najbardziej
fundamentalnej o wyborze relacji z Bogiem. Z tego pierwszego wyboru wynikajg
nastepne, ktore sg zalezne od przyjetej hierarchii wartosci. Uczniowie Stopniowo
zyskujac $wiadomos$¢ natury ludzkiej, dostrzegaja jej aspekt duchowy. Lekcje religii
prowadzone w szkole sa waznym elementem W wychowaniu integralnym ucznia,
bowiem funkcja wychowawcza szkoly jest obecnie bardzo ograniczana. W szkole,
podobnie jak w calym spoteczenstwie ujawniaja si¢ dziatania dazace do wykluczenia
z niego sacrum. Dlatego tak wazne staje si¢ uwrazliwianie ucznia na sfer¢ duchowa
I budzenie jego wrazliwo$ci duchowej. Dopiero po zaprezentowaniu i ocenie
wychowania integralnego w nastgpnym rozdziale zostanga podjete zagadnienia

wychowania chrze$cijanskiego.
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ROZDZIAL 3

Ksztaltowanie osobistego kontaktu ucznia z Jezusem Chrystusem

Kazdy czlowiek otrzymuje potencjal duchowy, ktory powinien rozwijaé', ale
potrzebuje budzenia, stalego wsparcia i umacniania®. Niestety czesto w monografiach
filozoficznych, pedagogicznych i psychologicznych cztowiek jest prezentowany tylko
jako autonomiczny byt, catkowicie samodzielny, niezalezny od nikogo, zwlaszcza od
Boga. Jednak cztowiek, ktory dzigki osobowej podmiotowosci pozostaje obdarzony
osobowa godnoscia, jest takze bytem przygodnym, a to oznacza, ze czlowiek odkrywa
samego siebie, swoje wlasne ,,ja” a takze ,,ja” innej osoby, dopiero wowczas kiedy
odkrywa siebie samego jako dar od Boga Dawcy®. Dlatego przyjecie zalozenia, ze
czlowiek ze swojej natury jest wezwany do ciaglego rozwoju, nieustannie prowadzi
cztowieka do Boga jako Jego Stworcy i Odkupiciela’. Jedynie poszukujac trwalej
relacji z Absolutem cztowiek moze w petni stac si¢ osoba, gdyz ani zadne zwierze¢ ani
nawet drugi cztowiek nie moze W pelni zaspokoi¢ jego pragnienia szczeécia®. Papiez
Jan Pawel Il przypomina, ze ,,chodzi wigc tutaj o cztowieka w calej jego prawdzie,
W petnym jego wymiarze. Nie chodzi o cztowieka ‘abstrakcyjnego’, ale rzeczywistego,
o cztowieka ‘konkretnego’, ‘historycznego’. Chodzi 0 cztowieka ‘kazdego’ - kazdy
bowiem jest ogarniety Tajemnicg Odkupienia, z kazdym Chrystus w tej tajemnicy raz
na zawsze si¢ zjednoczyt. Kazdy cztowiek przychodzi na ten $wiat, poczynajac si¢
w tonie swej matki i rodzac si¢ z niej, jest z tej wlasnie racji powierzony trosce
Kosciota. Troska ta dotyczy czlowieka catego, rownoczesnie jest ona na nim

skoncentrowana w szczegolny sposob. Przedmiotem tej troski jest cztowiek w swojej

! Por. K. Wojtyta, Rozwazania o istocie cztowieka, Krakow 1999, s. 95-97; M. Krapiec, Czlowiek —
dramat natury i osoby, w: Cziowiek-Wychowanie-Kultura, red. F. Adamski, Krakéw 1993, s. 12.

2 por. E. Osewska, Wychowanie chrzescijariskie osoby jako dgzenie do petni cziowieczenstwa, W: Rola
nauczyciela w wychowaniu. Wczoraj — dzis — jutro, red. B. D. Niziotek, Tarnéw — Lapczyca 2016, s. 134-
143; J. Przybylowski, Znaczenie nowej ewangelizacji dla duszpasterstwa mlodziezy. Studium pastoralne,
Lublin 2001.

% Por. T. Styczen, Czlowiek jako podmiot daru z samego siebie, w: Teologia malzerstwa i rodziny, red.
K. Majdanski, t. 2, Warszawa 1990, s. 72.

* Por. S. Chrobak, Wychowanie w kontekscie konkurencyjnosci — wyzwania dla pedagogiki
chrzescijanskiej, W: Wychowanie chrzescijanskie. Miedzy tradycjq a wspotczesnoscig, red. A. Rynio,
Lublin 2007, s. 626; J. Przybytowski, Funkcja wychowawcza w teorii i praktyce eklezjalnej. Studium
teologicznopastoralne, Warszawa 2010.

% Por. E. Osewska, Wychowanie chrzescijariskie osoby jako dgzenie do pelni czlowieczerstwa, w: Rola
nauczyciela w wychowaniu. Wczoraj — dzis — jutro, red. B. D. Niziotek, Tarnow — Lapczyca 2016, s.
134-143.



jedynej i niepowtarzalnej rzeczywistosci cztowieczej, W ktorej trwa niczym
nienaruszony ‘obraz i podobienstwo’ Boga samego™®. Cztowick, jak podkreslaja
dokumenty Ko$ciota, zostal przez Boga wezwany, powolany oraz zaproszony do
zbawienia. Kazdy czlowiek odnajduje si¢ w tajemnicy, ujawniajacej si¢ W Jezusie
Chrystusie, ktory przychodzi do niego i dla niego od momentu poczgcia. Dlatego
w wychowaniu kazdego czlowieka nie mozna poming¢ odniesienia do Zbawiciela,
ktory przez swoje zycie jako cztowiek wérod ludzi poznat czlowieka i oddat siebie na

krzyzu z mito$ci do niego.

3.1. Tworzenie sytuacji wychowawczych i ich interpretacja

Wychowanie jest dlugotrwalym ukladem zmian zachodzacych w procesie
wszechstronnego rozwijania czlowieka. Biorg W nim §wiadomy udzial wychowawcy
przez swa dziatalno$¢, wptywaja na niego okolicznosci i warunki, jako sytuacje
wychowawcze oraz wzmacniaja dazenia samego wychowanka do osiggnigcia coraz
wigkszej samodzielno$ci umystowej, moralnej, zyciowej i duchowej, jako najdalszego
wytworu wychowania’. Okreslenie wychowania Stefana Kunowskiego opisuje
struktury procesu wychowawczego ujetego integralnie, ktorego nie mozna sprowadzic¢
jedynie do funkcjonowania wybranych elementéw, gdyz jest ono wspieraniem calej
osoby ludzkiej w kontaktach z cata rzeczywisto$cig. W takim rozumieniu do istoty
wychowania nalezy umacnianie i wspieranie catego cztowieka az do osiagnigcia petni,
bez odrzucania lub umniejszania ktoregokolwick aspektu®. Warto takze przypomnie¢,
ze sytuacja wychowawcza obejmuje cate srodowisko i wszelkie zewnetrzne czynniki,
w ktorych dziatania wychowawcze sg zanurzone. W takim szerokim ujeciu wszystkie
zdarzenia zycia rodzinnego, szkolnego, s$rodowiskowego stanowia sytuacj¢
potencjalnie wychowawcza albo antywychowawcza. Z kazdej okolicznos$ci
wychowawca moze wydobywaé tkwigce W niej wartosci. Poczawszy od wartosci
przedmiotowych w kontekscie natury, przyrody, przez te, ktore zawierajg w kontekscie
dziet kultury, wytworéw sztuki, literatury, az do wartosci, ktore niosg W sobie

poszczegblne osoby, uczestnicy procesu wychowawczego. Ujecie takie wskazuje na

6 Redemptor Hominis, n. 13.
"Por. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Warszawa 2004, s. 166.

8 Por. E. Osewska, Rodzina i szkofa W Polsce wobec wspélczesnych wyzwaii wychowawezych, Krakow
2020, s. 109-151.
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znaczenie calego $rodowiska jako otoczenia wychowujacego®’. Henryk Jarosiewicz
ujmuje sytuacje wychowawcza w szerokim zakresie. Analizujac ja W odniesieniu do
wspolczesnej szkoty wskazuje indywidualizm i subiektywizm, jako jej zagroZenialO.
Pojecie sytuacji wychowawczej ma réwniez znaczenie wezsze, kiedy jest uzywane na
okreslenie dziatan podejmowanych przez wychowawcow W sposéb celowy, swiadomy,
dla osiagniccia zamierzonego celu, ktorym jest rozwdj wychowanka. Sytuacja
wychowawcza jest wtedy wedlug Antoniny Guryckiej uktadem rzeczy, ludzi oraz
zadan zwigzanych jednos$cig miejsca 1 czasu, organizowanym przez wychowawce
w celu zrealizowania zatozonego projektu osobowosci wychowanka, bedacego zarazem
zroédtem doswiadczen wychowanka'?. Sytuacje te organizuje wychowawca jako ich
rezyser'®. Z kolei Kazimierz Sosnicki za czynnik wyrdzniajacy sytuacje wychowawcza
uwaza wywotlane przez ogét warunkow przezycia psychiczne, prowadzace do
odpowiednich psychicznych dyspozycji, ktore zapoczatkowuja zatozony proces
rozwojowy™. Zaznacza przy tym, Ze zmiany te moga by¢ bardzo nieznaczne lub
przeciwnie, wymagajace zmiany myslenia, czyli charakteru intelektualnego. Wskazuje
na sytuacje wychowawcze, ktorych glownym zadaniem jest rozbudzanie jakich$
nowych uczué, dazen, decyzji, a wigc wywotywanie zmiany w przezyciach uczuciowo
— wolicjonalnych oraz w dziataniu. Autor nazywa je ,.sytuacjami pedagogicznymi”
i odroznia je od ,,sytuacji obojetnych pedagogicznie™™. Wedtug Marii Przetacznik-
Gierowskiej na sytuacj¢ wychowawczg wskazuja zmiany dokonujace si¢ W strukturze
psychicznej wychowanka, jako wynik interakcji i pelienia 16l spolecznych,
wywotanych przez pole emitowania sygnatow wychowawczych, bedacych
odpowiednim uktadem stymulacyjno-zadaniowym®. Dla Heliodora Muszynskiego
natomiast istotnym elementem sytuacji wychowawczej jest umozliwienie
wychowankowi dokonania wyboru migdzy elementami o réznej wartosci, ktorych
réznorodnos$¢ zalezna jest od jego kompetencji. Wychowawca, ktorego celem jest

pobudzenie wychowanka do dokonania wyboru, musi dysponowaé pewnymi

® por. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 168.

19 por, H. Jarosiewicz, Sytuacja wychowawcza we wspélczesnej szkole — zagrozenie indywidualizmem i
subiektywizmem, w: Cywilizacja. O nauce, moralnosci, sztuce i religii. Pedagogika z tradycjq w jutro, nr
22/2007, s. 63-81.

1 Por. K. Sosnicki, Istota i cele wychowania, Warszawa 1967, s. 7-13.

2por. A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowawczego, Warszawa 1979, s. 132.

3 por. A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowawczego, Warszawa 1979, s. 192.

¥ Ppor. K. Sosnicki, Istota i cele wychowania, Warszawa 1967, s. 72.

> Por. K. Sosnicki, Teoria srodkéw wychowania, Warszawa 1973, s. 9-10.

18 Por. M Przetacznik-Gierowska, Interakcje spoleczne i pelnienie rél W sytuacjach wychowawczych, w:
M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wtodarski, Psychologia wychowawcza, t. 2, Warszawa 1994, s. 57.
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umiejetnosciami sterowania roznymi elementami sytuacji wychowawczej, od ktérych
wybor ten zalezy'’. Podobne stanowisko przedstawia Wincenty Okon dla ktérego
sytuacja wychowawcza jest ,,czasowym uktadem warunkoéw towarzyszacych interakcji
wychowawczej, W ktorym wychowanek dysponuje mozliwoscig wyboru ktoregos
sposréd zachowan zawierajacych przynajmniej jeden zatozony cel operacyjny.
W przypadku braku tego celu sytuacja wychowawcza nie miataby miejsca”®. Sytuacja
wychowawcza prowadzi do nabywania znaczen W procesie rozwoju i poznawania
rzeczywisto$ci przez uczniow, do integralnego rozwoju indywidualnej osobowosci
ucznia'®. Warto przy tym zauwazyé, ze sytuacja wychowawcza nie wystepuje
w oderwaniu od innych elementéw, w tym podmiotow wychowawczych, jakimi sg
wychowawca i wychowanek, teoria wychowania moze im nada¢ rézne znaczenia, ale
nie moze zadnego z nich traktowaé¢ w izolacji®®. Sytuacja wychowawcza ma miejsce
wtedy, kiedy zachgca do pracy nad sobg, wskazuje mozliwosci i sposoby doskonalenia
si¢’’. Tworza ja warunki oraz relacje miedzy nimi, ktore prowadza do okreslonych
i pozadanych do$wiadczen wychowanka. Pojecie sytuacji wychowawczej obejmuje
nastepujace elementy: wychowanka, wychowawce, zachodzaca miedzy nimi wigz
oddziatywania, ktore maja miejsce w konkretnych uwarunkowaniach spotecznych
I srodowiskowych. Sprawia to, ze kazda sytuacja jest subiektywnie wyjatkowa, co ma
szczeg6lne znaczenie dla refleksji pedagogicznej®.

Nawet rozumiejgc znaczenie procesu wychowania i Sytuacji wychowawczej
wspoélczesni wychowawcy sg czgsto zagubieni w chaosie zbyt wielu propozycji
pedagogicznych. Zaréwno rodzice, nauczyciele jak i katecheci moga odnalez¢
w koncepcji wychowania integralnego propozycje¢ wychowawcza opierajaca si¢ na
pelnej wizji cztowieka, z uwzglednieniem zaréwno jego godnosci i wartosci, jak

| powotania do spotkania z Bogiem. Przyjmujac za podstawe prawdg o osobie ludzkiej,

Y Por. H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1977, s. 308-309.

8 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 379— 380.

Y9 Por. A. Wrobel, Problem intencjonalnosci dzialania wychowawczego. Studium teoretyczne, L6dz
2014, s. 162.

2 por. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 311-312.

2L Por. H. Stotwinska, Wychowanie chrzescijariskie szansq integralnego rozwoju czlowieka, Krakow
2019, s. 277.

22 por. K. Olbrycht, Sztuka a dzialania pedagogéw, Katowice 1987, s. 26.

2 Por. A. Wrdbel, Problem intencjonalnosci dziatania wychowawczego. Studium teoretyczne, £odz
2014, s. 40.
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wychowanie integralne pomaga nauczycielom, zwlaszcza nauczycielowi religii
poszukiwaé drog spotkania z Mistrzem z Nazaretu®.

Whikliwa i krytyczna analiza materiatdw edukacyjnych do nauczania religii
w szkole podstawowej dwoch wydawnictw - poznanskiego i Kieleckiego - pod katem
stwarzania sytuacji wychowawczych bedzie dotyczyla najpierw Kkreowania
odpowiedniej atmosfery wychowawczej. Nastepnie gtdéwnym wyznacznikiem analizy
bedzie dazenie do aktywnego dziatania ucznidow, pomagajacego im w nabywaniu
doswiadczenia oraz do wzbogacania ich osobowego rozwoju, wraz z emocjami
wyplywajacymi z elementoéw éwiczeniowych®.

Starozytni Grecy okreslali podejmowane dziatania wychowawcze, jako -
zyczliwe otwieranie drzwi przed dzieckiem, by wtajemniczac je w §wigto$¢ wspolnego
domu, oraz by mtode pokolenie umiato zachowa¢ godnos$¢ i spelniaé podstawowe
obowiazki cztowieka®. Myél ta nie stracila swojej aktualno$ci. Tworzenie sytuacji
wychowawczych i wychowujacych nie jest tatwym zadaniem, nie utatwia go swoisty
konflikt, jaki ma miejsce migdzy pokoleniami. Starsze pokolenie ze swej natury dazy
do zachowania zdobytych osiagnie¢, wykorzystywania skutecznych, wyprobowanych
strategii zachowania i rozwigzania sytuacji problemowych, mtode pokolenie z kolei
poszukuje nowos$ci. Konflikt ten uwidacznia si¢ rowniez W szkole i postgpuje wraz
z wiekiem wychowankéw. Warto bra¢ jego istnienie pod uwage organizujac sytuacje
wychowawcze. Pomimo pojawiajacych sie trudnosci nie mozna doprowadza¢ do takiej
eskalacji konfliktu, by skutkowal niepokojem i brakiem mozliwosci podjecia
wspolpracy, ktora jest konieczna, aby oddzialywanie wychowawcze bylo mozliwe.
Jednoczesnie konflikt migdzypokoleniowy nie jest zjawiskiem niekorzystnym,
poniewaz jest gwarantem rozwoju, postepu. Mlode pokolenie, stajac W opozycji do
dorostych, dazy do samodzielnosci, do swoich wlasnych rozwigzan i jest to element
procesu stawania si¢ dojrzatym, niezaleznym czlowiekiem. To réwniez element
postepu, gdyz nowa rzeczywisto$¢, wymaga nowego podejScia i zjawiskiem
niekorzystnym byloby bezkrytyczne powielanie tych samych schematow dziatania,

myslenia. Jednak mlodzi ludzie potrzebuja dorostych, zeby w swoich poszukiwaniach

2 Por. E. Osewska, Rodzina i szkofa W Polsce wobec wspélczesnych wyzwani wychowawczych, Krakow
2020, s. 108-205; A. Rynio, Wychowanie do odpowiedzialnosci. Studium teorii i praktyki pedagogiki
integralnej, Lublin 2019, s. 115.

% Istotnym elementem przezyciowym obecnym w materiatach dydaktycznych obu serii sg celebracje,
ktore beda omowione W nastepnym punkcie.

% por. A. Zwolinski, Mlodzi nadziejg. Wprowadzenie, W: Miodziez wobec ponowoczesnosci, red. M.
Duda, Krakow 2009, s. 8.
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nie zagubi¢ niezmiennych prawd i zasad. Szczegolnie tych, ktore sg fundamentalne, bo
dotyczace godnosci cztowieka, jego autentycznych potrzeb, w tym potrzeb duchowych.
Oddziatywanie wychowawcze odbywa si¢ W spotkaniu, w ktorym obie strony
wplywajg na siebie nawzajem i obie do$wiadczajg przemiany i ubogacenia.
Rownoczesnie to na dorostych spoczywa odpowiedzialnosé, aby odpowiednio
reagowac na istniejagce zewngtrzne zagrozenia. To odpowiedzialni za wychowanie
wychowawcy oraz nauczyciele posiadajagcy wiedze o otaczajacej rzeczywistosci
i cywilizacji, musza z calg stanowczoscig przeciwstawi¢ si¢ nurtom spoteczno-
pedagogicznym, ktore uwlaczaja godnosci cztowieka 1 kierujac si¢ realizmem
podejmowaé systematyczna prace wychowawcza®'.

O trudnos$ciach zwigzanych z wychowaniem mlodego pokolenia przypominaja
ostatni Papieze od Pawla VI do Franciszka. Benedykt XVI przygotowat m.in. list
podejmujacy kwesti¢ wychowania, w ktérym wskazal na pokuse rezygnacji z procesu
wychowania w obliczu niesprzyjajacych okolicznosci. Podkreslat jednoznacznie, ze:
Lhiewatpliwie zaréwno rodzice, jak i nauczyciele oraz ogélnie wychowawcy sa
wystawieni na silng pokusg, by si¢ poddac, a jeszcze bardziej na niebezpieczenstwo
niezrozumienia swej roli czy, S$cislej, misji, jaka zostala im powierzona.
W rzeczywisto$ci jest to kwestia nie tylko osobistej odpowiedzialnosci dorostych czy
milodziezy, ktora wszak istnieje, i nie powinno si¢ tego ukrywaé, lecz takze
powszechnie panujacego klimatu, mentalnosci i rodzaju kultury, ktore prowadza do
zwatpienia W warto$¢ osoby ludzkiej, w znaczenie prawdy i dobra, a w ostatecznym
rozrachunku w dobro zycia. W takiej sytuacji trudne staje si¢ przekazywanie
z pokolenia na pokolenie czego$ waznego i pewnego, regul postepowania,
wiarygodnych celéw, wokot ktorych mozna budowaé¢ wlasne Zycie”zg.
Antagonizowanie pokolen i srodowisk wychowawczych prowadzi czesto do rozdziatu
miedzy dorostymi a dzie¢mi, miedzy rodzing a szkola, migdzy szkola a Kosciotem,
a ostatecznie do kryzysu wychowania. Brak wspotpracy wychowawcow i §rodowisk
wychowawczych jest jednym z istotnych wyzwan stojacych przed nauczycielem, ktory
nie chce zrezygnowac z dziatan wychowawczych.

Warto przypomnie¢, ze do zadan dzialah wychowawczych szkoly nalezy

stworzenie sprzyjajacej atmosfery wychowawczej. Helena Stotwinska wskazuje, ze

2" Por. E. Osewska, Rodzina i szkofa W Polsce wobec wspélczesnych wyzwani wychowawczych, Krakow
2020, s. 109-126.

8 Benedykt XVI, List do diecezji rzymskiej o pilnej potrzebie wychowania, 21 i 2008,
https://opoka.org.pl/biblioteka/\W/WP/benedykt xvi/listy/wychowanie 21012008.html (4.04.2023).
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istotnym wychowawecg jest cata szkota, jako grupa spoteczna. Oddziatuje ona poprzez
stworzenie wychowankowi atmosfery fadu i porzadku®. To, co dotyczy atmosfery
wychowawczej catej szkoty jako wychowujacego $rodowiska, dotyczy réwniez
pojedynczej lekcji, w tym lekcji religii. Innymi stowy, bez owego tadu i porzadku nie
jest mozliwe osiagnigcie zadnego celu zarowno  dydaktycznego  jak
i wychowawczego®. Jeszcze mocniej podkresla to Elzbieta Osewska, ktora
przypomina, ze kazda szkota jako instytucja wnosi swoj wktad w kulture. Szczegolnie
dotyczy to szkoty katolickiej, ktéra dazy do wzmocnienia duchowego kazdego ucznia,
wspierania go w osiagni¢ciu dojrzatosci osobowej i religijnej, do osiggniecia syntezy
wiary, kultury i zycia, ze szczegélnym zaznaczeniem chrystocentrycznej koncepcji'.
Dlatego edukacja podejmowana w szkole winna wnosi¢ swoj wkiad kulturowy
i program wychowawczy w formowanie osoby ucznia. W tym znaczeniu edukacja oraz
podejmowane w niej nauczanie religii posiada swoja specyfike, ktorej nie moze
odrzuci¢, ale zaleznie od wymagan wynikajacych z kontekstu spoteczno-kulturowego
rozwija¢ i umacniac.

Materialy dydaktyczne obu wydawnictw sprzyjaja kreowaniu atmosfery tadu
I porzadku. Pierwszym elementem porzadkujacym jest z gory okres$lony i obejmujacy
kazda jednostke lekcyjng schemat lekcji. Nauczyciel, opierajac si¢ na poradniku
metodycznym® i przewodniku metodycznym® realizuje zadania w poprawnym
metodycznie schemacie. Autorzy materiatow katechetycznych Wydawnictwa Sw.
Wojciecha przygotowali dla nauczycieli religii poradniki metodyczne. Proponowana
przez nie struktura lekcji sprawia, ze zar6wno nauczyciel jak i uczen wiedza jakie
czynnosci sg charakterystyczne dla kazdej czesci lekcji. Ma ona swoja wilasng
dynamike, ktora uzyskuje si¢ poprzez, odpowiednia do tematu i dla danej klasy, ilos¢
zadan do wykonania, problemow do poruszenia, sekwencji nastgpujacych po sobie
czynno$ci. Okre$lony i powtarzalny schemat jest elementem porzadkujacym lekcje

religii. Uczen, ktory ma okreslone zadania do wykonania, wie co robi¢, nie nudzi sie,

2% por. H. Stotwinska, Wychowanie chrzescijanskie szansq integralnego rozwoju czlowieka, Krakoéw
2019, s. 289.

30 Dotyczy to tzw. dyscypliny na lekcji, co jest czesto opisywane W ujeciu teoretycznym i praktycznym.
L por. E. Osewska, Edukacja religijna w szkole katolickiej w Anglii i Walii swietle Living and Sharing
Our Faith. a National Project of Catechesis and Religious Education, Tarnéw 2008; E. Osewska,
Reflections on Religious Education and Catechesis in Catholic Schools in England, ,,Studia Pastoralne”
(2012) nr 8, s. 173-183; E. Osewska, Znaczenie szkdt katolickich dla formacji katolikéw w Anglii i Walii,
,,Studia Pastoralne” (2013) nr 9, s. 119-126.

32 Materiaty dla nauczyciela Wydawnictwa $w. Wojciecha w Poznaniu.
33 Materiaty dla nauczyciela Wydawnictwa Jedno$¢ w Kielcach.
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co powoduje mniejsze prawdopodobienstwo zachowan zaburzajacych sprzyjajaca
nauce atmosfere tadu i porzadku. Porzadkowi na lekcji religii sprzyja powtarzajacy si¢
schemat kazdej lekcji oraz okre$lenie czynnosci i zadanh do wykonania w trakcie
trwania zaje¢. Warto jednak zadbaé, by tak okreslony schemat wypeliony byt
atrakcyjnymi metodami. Nalezy rowniez pokresli¢, ze o ile podreczniki dla ucznia serii
poznanskiej zawieraja adekwatng do wieku ilo$¢ tekstu i ilustracji, to nie mozna tego
juz powiedzie¢ o kartach pracy dla ucznia. Wraz z klasami wyzszymi podreczniki sa
bardziej rozbudowane, mozna rzec, ze rosng Wraz z uczniami. Karty pracy nie
wykazuja tej tendencji: od klasy pierwszej do szostej uczniowie maja W karcie pracy
najczesciej do wykonania jedno, dwa ¢wiczenia, rzadziej trzy. Zadania do wykonania
w karcie pracy dla ucznia powinny by¢ bardziej zréznicowane, pod wzglgdem
trudnosci i ilosci.

Budowanie dobrej atmosfery na lekcji religii zaczyna si¢ od pierwszych lekcji
w klasie pierwszej, podkreslona jest przy tym rola zabawy, radosci i Stwarzania
poczucia bezpieczenstwa. Elementem tworzacym je jest poznanie przez nauczyciela
dzieci, ktére przychodza na lekcje oraz wzajemne ich poznanie®. Uczniowie dowiaduja
sic rowniez, ze od nich zalezy przebieg i atmosfera na lekcji®. Autorzy poradnikow
metodycznych serii poznanskiej nakreslaja sposoby budowania dobrej atmosfery
podczas zaje¢ m.in.: zachecaja do siadania z dzie¢mi na dywanie®®, stawania z nimi
w kregu i do trzymania sie za rece®’, zwracania si¢ do dzieci z progba®, motywowania
do podjecia aktywnosci®®, zapraszania uczniow*® do prowadzenia rozmowy*'. Zachety
do takich zachowan sg zamieszczone W scenariuszach na réznych etapach lekcji.
Wskazane dziatanie | stosowane wobec uczniow zwroty buduja dobry klimat

| zachgcaja do wspotpracy. Staja sie¢ zewnetrznym wyrazem akceptacji i Szacunku,

3 Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 14.

% Por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 129; Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, S. 15, s. 21.

% por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 13.

% por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 119.

% Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 14, s. 33, s. 69; Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, S. 13, S.
42, s. 48; Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, S. 147, s. 174, s. 191; Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan,
s. 128, s. 153, s. 185; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 16, s. 34, s. 47; Poradnik metodyczny Kl. 6,
Poznan, s. 12, s. 257.

% Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 63, s. 136; Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, s. 21, s.
108; Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 87, s. 148 ; Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 22, s. 48,;
Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, s. 31, s. 195; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 110, s. 257.

4 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 62, S. 140; Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 44, s.
108; Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, s. 81, s. 107; Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 65, s. 129;
Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 35, s. 189; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 106, s. 157.

41 Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, S. 47, s. 68; Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 38, S. 53;
Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 91, s. 120; Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 41, s. 132;
Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, S. 19, S. 38; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, S. 89, s. 109.
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buduja zaufanie, bez ktorego nie jest mozliwe zadne oddziatywanie pedagogiczne
I wychowawcze. To szczeg6lnie wazne w pierwszych latach nauki szkolnej, kiedy
dzieci nie zawsze dobrze reaguja na zmiang nauczyciela*. Zdobyte w tym czasie
doswiadczenia tworzg nastawienie do przedmiotu rowniez W pdzniejszych latach nauki.
Otwartos¢ | zyczliwos¢ dla uczniow jest wlasciwa postawa nauczyciela religii na
wszystkich poziomach edukacyjnych, jest to dobry punkt wyjscia do podjecia
wspolpracy na kazdym etapie nauki, rowniez W klasach starszych.

W pomocach dydaktycznych Wydawnictwa Jednosé z Kielc troska o dobra
atmosfere na zajgciach jest rowniez podkreslana. Motywowanie do jej budowania jest
celem szczegolnie pierwszych lekcji w klasach miodszych®. Autorzy materialéw serii
kieleckiej podpowiadajg nauczycielowi religii, wrecz instruuja go, W jaki sposob
postgpowac, aby stworzy¢ pozytywna atmosfere. Szczegdtowo okreslaja przebieg zajec
w klasie, okreslajg, sposoby zwracania si¢ do dzieci. Scenariusz kazdej lekcji zawiera
swego rodzaju ,,didaskalia” pisane kursywa, ktore pomagaja nauczycielowi religii
prowadzi¢ lekcje. Tak napisany scenariusz zaje¢ jest pomocny szczegdlnie mtodemu
katechecie z mniejszym doswiadczeniem zawodowym, bowiem podajac kolejne etapy
dziatan, podpowiada metody i utatwia mu stworzenie dobrej atmosfery wychowawczej.
Tworzona podczas lekcji religii atmosfera ma swoj wymiar egzystencjalny
(zyczliwos$¢, otwarto$é, ¢wiczenia integracyjne), jak roéwniez religijny, poprzez
wprowadzenie elementéw i gestow zwracajacych uwage na obecnos¢ Boga (otwarte
Pismo Swicte, zapalona $wieca, modlitwa)*. W nawiazaniu do edukacji przedszkolnej
w klasach mlodszych, szczegdlnie pierwszej, proponowane s3g na zajgciach zabawy

® siedzenie na dywanie*’. Takie formy sprzyjaja

w kole®, trzymanie si¢ za rece’
stopniowemu przyzwyczajeniu si¢ dzieci do dluzszego niz do tej pory siedzenia

w tawce szkolnej. Autorzy wprost, w komunikatach dla katechety, przypominaja

* W nauczaniu zintegrowanym, czyli w klasach I-11l wigkszo§¢ zaje¢ prowadzi z uczniami jeden
nauczyciel, z ktérym dzieci sg szczegblnie zwigzane.

* por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 8, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 8.

* Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 22, s. 139; Przewodnik metodyczny Kl. 2, Kielce, s. 20, s.
215, s. 229; Przewodnik metodyczny Kl. 3, Kielce, s. 15, s. 117; Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s.
90, s. 323; Przewodnik metodyczny Kl. 5, Kielce, s. 249; Przewodnik metodyczny KI. 6, Kielce, s. 14, s.
105.

** Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 15, s. 96; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 121, s.
236; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 9, s. 24.

*® Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 10, s. 144; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 16, s.
221.

" Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 153, s. 160.
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0 nawiazaniu kontaktu i wyrazeniu radosci ze spotkania z dzie¢mi®. Podobnie jak
w przypadku materiatbw dydaktycznych serii  poznanskiej, W podpowiedziach
dotyczacych prowadzenia lekcji widoczne sg zwroty wyrazajace szacunek i otwartos¢
wobec dzieci. Réwniez i W tych materiatach nauczyciel religii zaprasza® (najczescie;
do modlitwy), prosi®®, proponuje. Dobra atmosfera, nie jest sprawa drugorzedna, lecz
fundamentalng, bowiem umozliwia relacje i wzajemna komunikacje, bez ktérych
proces dydaktyczno-wychowawczy nie jest mozliwy. Do zadan nauczyciela religii
nalezy zatem tworzenie klimatu zrozumienia, zaufania, wzajemnego poszanowania
I uwaznego traktowania ucznia. Nauczanie jest procesem migdzyludzkim,
interaktywnym, a dobry kontakt jest silnym stymulatorem procesow poznawczych?,
dotyczy to réwniez szkolnego nauczania religii. Jak zauwaza Bogdan Sliwerski:
» Wspotczesna szkota nie moze by¢ taka, jak we spoleczenstwie przemystowym. Wtedy
jej zadaniem bylo nauczyé, poda¢ wiedzg, dzisiejszemu spoteczenstwu
informacyjnemu potrzebna jest inna szkota. Taka, ktora aktywnie reaguje na zaistniatg
rzeczywisto$¢. W odpowiedzi na Kkryzys rodziny powinna by¢ bardziej familijna,
powinna zaspakaja¢ potrzebe ruchu i wyciagnac¢ dzieci sprzed komputerow uczac ich
gier i zabaw. Oczywiscie powinno si¢ W procesie edukacyjnym wykorzysta¢ wysoka
technologig, ale nie tylko, szkota powinna ksztattowa¢ kompetencje migkkie, wspierac¢
rozwdj emocjonalny, spoteczny i komunikacyjny poprzez czytanie, opowiadanie,
stuchanie, zabawy, przedstawienia, muzykowanie. W dobie powszechnego dostepu do
informacji niezmiernie istotnym jest nauczenie ich segregowania, warto$ciowania
| wykorzystania. Podstawowym  zagadnieniem jest stworzenie mozliwosci

wspoldziatania W grupie, rozwijanie umiejetno$ci tworczych, czy umiejetnosci

*8 Por. Przewodnik metodyczny Kl. 1, Kielce, s. 11; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 8.

* Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 32, s. 65; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 50, s.
108; Przewodnik metodyczny Kl. 3, Kielce, s. 175, s. 239; Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 157, s.
195; Przewodnik metodyczny Kl. 5, Kielce, s. 11, s. 135; Przewodnik metodyczny Kl. 6, Kielce, s. 130, s.
426.

% Por. Przewodnik metodyczny Kl. 1, Kielce, s. 65, s. 85; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 89, s.
110; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 65, s. 118; Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 133, s.
165; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 101, s. 143; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 14, s.
60.

51 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 104, s. 180; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 74;
Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 32, s. 89; Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 163, s. 257,
Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 30, s. 46; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 179.

52 Por. E. Nowak, O uczuciach i emocjach na powaznie (nie tylko dla nauczycieli etyki), ,,Filozofia
Publiczna i Edukacja Demokratyczna”, 1(1) (2012), s. 26-46 https://doi.org/10.14746/fped.2012.1.1.3
(17.12.2022).
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myslenia globalnego™®. Zadaniem szkoly jest wspieranie dzieci wich wewnetrznym
rozwoju, wzmacnianie ich w samodzielnosci. Sytuacje wychowawcze powinny,
Z jednej strony ksztaltowa¢ indywidualng osobowos$¢ ucznia, z drugiej, wyksztatcaé
umiejetnosci podejmowania rdéznych rol i wychodzenia w relacje spoteczne w celu
konstruktywnego ksztaltowania rzeczywistosci. Nalezy przy tym uwzgledni¢ naturalne
uwarunkowania procesu uczenia sie, takie jak: badanie, poszukiwanie, dochodzenie do
sensu rzeczy, zjawisk, relacji oraz zwroci¢ uwage na dziecieca cickawo$¢. Zadaniem
nauczyciela jest stworzenie warunkow dla konstruktywnego uczenia si¢ w celu
wzbogacenia, rozszerzenia potencjalu edukacyjnego ucznia. Edukacja nie powinna
oznacza¢ wylacznie przekazywania wiedzy, ale wzmacnia¢ aktywng postawe ucznia,
ktory, z pomoca towarzyszacego mu nauczyciela wiacza si¢ W procesy poznawcze
przez rozwigzywanie probleméw, badanie, obserwacje W praktyce, komunikacje
zinnymi uczniami®*. Wymogi wobec szkoly, odnosza si¢c réwniez do szkolnego
nauczania religii, gdzie zaznaczone sa postulaty o wigksze zaangazowanie uczniow
i odejécie od metod podajacych na rzecz aktywnego uczenia si¢. Zwrocenie wickszej
uwagi na aktywno$¢ ucznia wpltywa na jego lepsza motywacje do nauki. Na lekcji
religii ma to jeszcze glebsze znaczenie, poniewaz dzigki odpowiedniej motywacji
uczen moze tatwiej przyja¢ prawdy wiary i przyblizy¢ si¢ do Niego, umacnia¢ relacje
by doj$¢ do komunii z Jezusem Chrystusem. Lekcja religii powinna stwarza¢ warunki
do odkrywania sensu zycia oraz ksztaltowania si¢ mentalnosci chrzescijanskiej i przez
tworzenie sytuacji poszukiwania i nawrdcenia zaprasza¢ uczniow do udziatu w planie
zbawienia™. Realizacja postulatow zapewniajacych wszechstronna, roéznorodna
aktywnos¢ uczniow w celu samodzielnego rozwoju oraz otwieranie ich na
rzeczywisto$¢ nadprzyrodzong jest zadaniem nietatwym i niezwykle wymagajacym.
O stworzenie takich sytuacji na lekcji religii w szkole, w systemie klasowo-lekcyjnym
jest niezmiernie trudno. Jednak pamietajac, ze pierwszorzgdnym wychowawcg jest
Bog, nie jest to niemozliwe, a staje si¢ wrecz konieczne, poniewaz, jak przypomina

papiez Benedykt XVI w encyklice Deus caritas est: ,,U poczatku bycia chrzescijaninem

>3 B Sliwerski, Przyszios¢ szkoly, szkola przysziosci, ,,Tygodnik Spraw Obywatelskich” (2021) Nr 66 /
(14), 6 kwietnia 2021 r., https://instytutsprawobywatelskich.pl/przyszlosc-szkoly-szkola-przyszlosci/
(12.07.2022).
> Por. B Sliwerski, Przysziosé szkoly, szkola przysziosci, ,,Tygodnik Spraw Obywatelskich” (2021), Nr
66 / (14), 6 kwietnia 2021 r., https://instytutsprawobywatelskich.pl/przyszlosc-szkoly-szkola-przyszlosci/
(12.07.2021).
% E. Osewska, Posluga katechetyczna Kosciola partykularnego, w: Kosciél lokalny w Kosciele
Chrystusa, red. R. Kantor, Krakéw 2015, s. 94-108. http://dx.doi.org/10.15633/9788374384810.06
(30.03.2022).
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nie ma decyzji etycznej czy jakiejS wielkiej idei, jest natomiast spotkanie
z wydarzeniem, z Osoba, ktoéra nadaje zyciu nowag perspektywe, a tym samym

5956

decydujace ukierunkowanie”, dalej ,,punktem wyjscia jest intymne spotkanie

z Bogiem, spotkanie, ktore stato si¢ zjednoczeniem woli, a ktéore pobudza takze

. 5557
uczucia”

. Wiara zaczyna si¢ od spotkania Boga z cztowiekiem, a nastepnie cztowieka
z cztowiekiem. W relacji katechetycznej jest to spotkanie nauczyciela religii z uczniem.
Jezeli zostala stworzona odpowiednia atmosfera wychowawcza, ktéra sprzyja
nawigzaniu relacji, nauczyciel religii, swiadek spotkania z zywym Bogiem zaprasza
ucznia, wychowanka do spotkania i dialogu, ktorego celem jest doprowadzenie go do
nawigzania relacji z Bogiem. Spotkanie na lekcji religii nie jest przekazywaniem
subiektywnej prawdy, ale Jezusa, ktory sam jest prawda™®. Katecheta ma zacheci¢ do
poszukiwania Jezusa, umitowania Go i nasladowania. Jezus ma by¢ w tym spotkaniu
na pierwszym miejscu. Dbato$é o wszystkie inne elementy ma temu zadaniu shuzyé
iw zadnym momencie pracy katechetycznej, prowadzonej w ramach szkolnego
nauczania religii, tego najwazniejszego zadania nie mozna straci¢ z oczu. Katecheta
glosi, ale rowniez odsyta ucznia do Stowa. Jego postuga jest niezwykle potrzebna
ludziom mtodym zyjacym we wspolczesnym kontekscie spoteczno-kulturowym. Nie
do przecenienia jest poprowadzony wprawnie, zgodnie z naukg Kosciota,
systematyczny i porywajacy przekaz chrzescijanskiego oredzia. Jednak jest to
w postudze katechetycznej niewystarczajace, poniewaz sama intelektualna wiedza
0 Jezusie Chrystusie i Jego Ewangelii nie wypelnia misji katechetycznej. Do
zrealizowania jej potrzebne jest osobiste §wiadectwo wiary i zycia glosiciela, bowiem
wierzy¢ W Jezusa znaczy nasladowac Go®. Osobiste $wiadectwo katechety przekazane
W sprawny, atrakcyjny sposob, W sprzyjajacej atmosferze wychowawczej moze
prowadzi¢ do osobistego spotkania wychowankow z zywym Bogiem.

Jednym ze sposoboéw stwarzania na lekcji religii sytuacji wychowawczych jest
praca metodami aktywizujacymi, ktore przyczyniaja si¢ do wigkszego zaangazowania

uczniow, wplywaja na ich emocjonalno$¢ i pobudzajag myslenie, przez co stajg si¢

% Deus Caritas est, n. 1.

5 Deus Caritas est, n. 18.

% por. Catechesi tradendae, n. 6.

% Jan Pawel II, Watykan, Homilia podczas Mszy $éw. - Jubileusz Katechetow i Nauczycieli Religii,
10.12.2000 https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel ii/homilie/katecheci 10122000
(26.01.2023).

® Jan Pawel II, Watykan, Homilia podczas Mszy $éw. - Jubileusz Katechetow i Nauczycieli Religii,
10.12.2000 https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel ii/homilie/katecheci 10122000
(26.01.2023).
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doskonatym no$nikiem istotnych tre$ci. W materiatach serii poznanskiej proponowane
sg zabawy i w zalezno$ci od momentu lekcji, w ktorym sg wykorzystywane, moga
spelnia¢ rézne funkcje. Na pierwszych lekcjach, szczegdlnie w klasie pierwszej,
utatwiajg wzajemne poznanie, dobrg aklimatyzacj¢ w nowych warunkach. Przyktadem
sa zabawy z rekwizytami, na przyktad rzucanie pitki z podaniem swojego imienia®".
Zabawy ucza spostrzegawczo$ci®?, wprowadzaja W temat np. Pokaz, co slyszysz®,
Odkrywanie przez stuchanie®™, Gluchy telefon®™. Zabawy integracyjne sprzyjaja
budowaniu wsp()lnotyss. W materiatach wykorzystywane sg takze rdézne c¢wiczenia
stowno-ruchowe, na przyklad Potrafie sie modlic®’, Chodzimy do kosciola®®, Droga do
Emaus®, Dobra Nowina®, gdzie przy rytmicznym, wierszowanym tekécie
wykonywane sg odpowiednie ruchy. Dzieci bardzo lubig aktywno$¢ motoryczna, dzigki
niej tatwiej zapamietuja podane tresci lekcji, dlatego stanowi ona réwniez dobre
podsumowanie lekcji. Czasami ¢wiczeniom towarzyszy S$piew, np. proponowang
zabawg jest ruch i $piew do melodii tzw. deszczowej piosenki. Jednak zastrzezenie
budzg stowa, dotgczone do zabawy: ,,Juz czas zawigzac krag, i niech poptynie wies¢, ze
Bog poprzez Biblie, do ciebie mowié chee!”’!. Ta dziecigca zabawa na pewno wzbudzi
wiele radosci i $miechu, jednak nie ma w niej szacunku do Bozego Stowa, ktorego
znaczenie jest przez autoréw materialow dydaktycznych podkreslane w innych
miejscach. Zabawy nie tylko sg uatrakcyjnieniem zajeé, ale ucza wielu cennych
umiejetnosci nNp. wspotzycia W grupie rowiesniczej, cierpliwosci, ustepowania innym,
stosowania si¢ do okreslonych regut. W omawianych materiatach dydaktycznych
zabawa sa okre$lane gry dydaktyczne, z wykorzystaniem kart dydaktycznych’®: karty
dialogowe OH"3, gry dydaktyczne w klasach starszych’.

Waznym elementem dla dzieci mtodszych sa piosenki, szczegdlnie gdy

towarzyszy im ruch, ,jpokazywanie”. Taka aktywno$¢ jest istotng i1 zaspokajajaca

51 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznas, s. 14.

%2 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 21.

8 Por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, s. 22.

% Por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 25.

% Por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, S. 26.

% por, Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 15.

7 Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 27.

% por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 39.

% Por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 183.

° Por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 228.

" poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 33.

2 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 99; Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 192.
" Por. Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, S. 46; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 232.
" Por. Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, s. 86, s. 96.
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odpowiedzig na potrzebe ruchu dzieci, jest tez okazjg do dobrej zabawy i radosnego
przezywania bycia chrzescijaninem we wspolnocie z innymi”. Do materiatow
dydaktycznych dotaczona jest plyta z piosenkami, ktore mozna wykorzysta¢ w klasach
I-111", chociaz w przedstawionych scenariuszach zaje¢ zaproponowane sg utwory,
ktérych nie ma na ptycie, np. W imie Ojca i Syna, i Ducha Swietego’’, Dzieckiem
Bozym jestem ja'°, Czytaj Bibli¢", Jak rozpoznaé mam Chrystusa®™. Spiew akcentuje
okreslony okres roku liturgicznego®, wprowadza w liturgie podczas nauki o czesciach
stalych oraz piesni tradycyjnychgz, speliajgc te funkcje i w klasach milodszych
I w starszych. W materiatach dydaktycznych pojawiaja si¢ zabawy dydaktyczne np.

2%, Odpowiadanie®®. Zabawy wykorzystywane sa w klasach mtodszych,

Kim jestem
gtownie pierwszej i drugiej, w klasach starszych wystepuja zas sporadycznie: Safatka
owocowa™, kalambury na podsumowanie pracy rocznej w klasie czwartej®, w szostej -
licytacja®’.

Formg dajacg uczniom cenne do$wiadczenia sa proponowane <¢wiczenia
praktyczne, w czasie ktorych uczniowie mogg prze¢wiczy¢ potrzebne im dzi§ oraz
W przysztosci umiejgtnosci, na przyktad: przeprowadzanie krotkiej rozmowysg,
uzywanie pozdrowienia chrzescijanskiego®, wyrazanie sobie nawzajem wdzigcznosci

5990

poprzez zwykle stowo ,dziekuje”", podzigkowanie za konkretng pomoc, czy

przysiuge;gl, poproszenie o co$®, odnalezienie okreslonego siglami fragmentu Pisma

> por. Poradnik metodyczny KI. I, Poznan, s. 18, s. 27, s. 33, . 73; Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S.
14; Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, S. 39.

"8 por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznari, s. 192.

" Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 21.

"8 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 41.

™ Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 46.

8 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 52.

8 Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 84, s. 97; Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, s. 100, s.
109; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 114, s. 139, s. 144.

8 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 130, s. 138; Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, s. 80, S.
100; Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 72, S. 199; Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, S. 29, s. 67,
Poradnik metodyczny Kl. 6, Poznan, s. 52, s. 153.

8 Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznari, s. 168, s. 173.

8 Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 182-183.

8 Por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 172: Jest to zabawa W kregu z zamiana miejsc, ,,owocem”
okreslony jest czlowiek spetniajacy dobry uczynek.

% por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 187.

8 Por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, S. 255.

8 Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 24-25.

8 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 15.

% por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznar, s. 60.

Y Por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznar, s. 130.

%2 Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. T8.
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Swictego™. Kazda aktywno$¢ jest niezwykle cenna, poniewaz daje mozliwosé
zdobycia praktycznego do$wiadczenia. Nie zawsze jednak propozycja aktywnosci jest
trafna. W jednej z lekcji uczniowie majg bawi¢ si¢ W od$wigtne ubieranie si¢ na
niedzielna Msze Swieta z wykorzystaniem elementoéw garderoby przyniesionych przez
katechete®. Zabawa na pewno bedzie entuzjastycznie przez dzieci przyjeta, poniewaz
dzieci lubig ,przebieranki”, trudno jednak oczekiwaé, ze jej efektem bedzie
przeswiadczenie o konieczno$ci zachowania eleganckiego stroju w niedziele.

Momentem, gdy uczniowie doswiadczaja emocjonalnego przezycia jest sytuacja
wychowawcza, w ktorej otrzymuja polecenie, by podejs¢ do kogos z klasy i powiedzie¢
mu co$ mitego. Po tym ¢wiczeniu Autorzy wprost pytaja o towarzyszace ¢wiczeniu
uczucia, to proste C¢wiczenie dostarcza realnego odczucia, jest do$wiadczeniem
podwdjnej roli, jako méwiacego mite stowa i ich odbiorcy®™. Uczniowie przez takie
zadania uczg si¢ wzajemnych relacji. Wyrazanie uczué nie jest proste, dlatego Autorzy
pomocy dydaktycznych proponujg wyrazenie serdecznosci, zyczliwosci w formie
bardziej anonimowej: kazdy uczen pisze co$ mitego i p6zniej losowo komunikat trafia
do kolegi lub kolezanki w klasie. Zabawa nie jest do konca spersonifikowana, ale
nawet w taki sposob przekazany pozytywny komunikat staje si¢ cenny®®. Pojawiaja sie
tez zadania trudniejsze, kiedy poprzez scenki trzeba pokazaé, ze kto$ jest dla ucznia
waZnyg7.

Wsrod sugestii pobudzajacych aktywnos$¢ uczniow jest tez pantomimags, réznego
rodzaju inscenizacje, odgrywanie scenek obrazujacych rdézne sytuacje z zycia
codziennego i religijnego dzieci i ich rodzin, na przyklad chrzest®, odbieranie listow,
kartek, wiadomosci od listonosza'®, scenki przedstawiajace zycie w rodzinie'™, rozne
scenki rodzajowe'%?, przedstawienie fragmentu opowiadania'®®. Proponowane jest

réwniez odgrywanie scenek biblijnych, migdzy innymi: narodzenia Jezusa™™, spotkania

% por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 49.

% Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 141.

% por. Poradnik metodyczny kl. 1, Pozna, s. 25.

% por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, s. 30.

% Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznar, s. 108.

% Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 83; Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, s. 34; Poradnik
metodyczny kl. 4, Poznan, S. 88; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, S. 21.

% Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 43.

10 por, Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 47.

%1 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 160; Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, S. 716-77.
192 por, Poradnik metodyczny k. 4, Poznan, S. 126-127.

193 por, Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, s. 105.

9% por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 92-93.
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Zacheusza z Panem Jezusem'®, rozmnozenia chleba'®, historii mitosiernego

Samarytanina'®’ oraz syna marnotrawnego'®. Ruch, inscenizacja moga by¢ réwniez
odpowiedzig na ustyszane stowo i jego interpretachlog, na przyklad sg stosowane
weelu utrwalenia tajemnic rézanca''®, ulatwiaja zrozumienie piatego warunku
spowiedzi*'*. Proponowana jest rowniez inna forma dramy - rzezba'*%. Stosujac metode
dramy, szczegolnie gdy dotyka ona waznych przezy¢ mtodego czlowieka, trzeba by¢
ostroznym i odpowiedzialnym. W jednym ze scenariuszy lekcji znajduje si¢ propozycja
przedstawienia sporu pomiedzy Egipcjanami a Izraelitami, wskazang za$ formg jest
manifestacja, do ktorej uczniowie maja przygotowaé plakaty, hasta, petycje'*®. Podczas
jej trwania ma nastapi¢ prezentacja zarzutow wobec drugiej strony. Autorzy proponuja,
aby zakonczenie debaty bylo biblijne lub bylo ,,proba wspotczesnego spojrzenia na

»114 " 7e zwréceniem uwagi na trudng sytuacje mniejszosci

przedstawione problemy
narodowych i potrzebg zyczliwosci. Prezentacja przeciwnych pogladow roznych grup
w proponowanej formie manifestacji nie jest przyktadem dobrej, wzajemnej
komunikacji. W sporze po stronie Izraelitow stoi Bog, ktory ukaze Egipt plagami,
historia ta jest znana uczniom, dlatego wcielanie si¢ W rolg przeciwnikow lzraela i jego
Boga nie jest odpowiednig aktywnoscig na lekcji religii. Konflikt, nawet w formie
,zabawy”, tatwo roznieci¢, trudniej wprowadzi¢ pokoj, przeciez W tej sytuacji moga
pas¢ argumenty i stowa pelne nienawisci, stad nie powinno si¢ tworzy¢ uczniom takich
sytuacji jak opisana powyzej, poniewaz moga one dostarczy¢ wiecej negatywnych niz
pozytywnych skutkéw.

Wazng formag pracy na =zajgciach dydaktycznych, pobudzajacg aktywnos$c
uczniow w relacji z innymi, jest praca w parach, w grupach. Uczy wspoétpracy, analizy,
radzenia sobie z trudno$ciami, ksztattowania relacji z nastawieniem na osigganie
wyznaczonego celu oraz podjecia odpowiedzialnej aktywnosci. Istotnym elementem tej

formy pracy jest konieczno$¢ przedstawienia jej efektow, czasem w formie

195 por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, s. 44.

198 por, Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, S. 166.

197 por. Poradnik Metodyczny ki. 2, Poznan, S. 201.

198 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 137.

19 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 87-88.
Y10 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 34.

M por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 120-121.
112 por, Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, S. 88, s. 92.
Y por. Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, s. 68.

Y4 poradnik metodyczny k. 5, Poznar, s. 68.
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L wystawy™?® co znowu ksztaltuje umiejetno$é autoprezentacji''®, otwartoscitt’.

Wystawa jest rowniez wykorzystywana W poczatkowej czgsci zajeé, kiedy
prezentowane sa materialy przyniesione przez dzieci''®. Dzieci angazujac sie w taka
forme ucza si¢ aktywnej postawy, majaC poczucie wspdlorganizacji zajeé. Autorzy
materiatbw dydaktycznych proponujg prace W grupach szczegolnie w klasach
starszych, chociaz jest ona obecna i w mtodszych. Praca w grupach zaproponowana

w materiatach dydaktycznych serii poznanskiej polega przede wszystkim na wspolnym

wykonaniu zadania i redagowaniu odpowiedzi''®, definicji'®®, wykonaniu pracy

plastycznej'®, zilustrowaniu wydarzenia biblijnego'??, nadawaniu tytutu ilustracjom'?,

Uczniowie poszukuja alternatywnych tytuldow'®*, wymyslaja dalszy ciag tytulu na

126

podstawie ilustracji*®, uktadaja pytania do wywiadu'?®, szukaja dobrych rozwiazan

trudnych sytuacji*?’, analizuja perykopy biblijne’?®, podejmuja refleksje nad przyczyna

zjawisk'®’. Dodatkowo przypominaja sobie wiadomosci z klas nizszych™, pracuja

131 133

metoda synektyki™®, synektyki rysunkowej'*?, uproszczonej synektyki'**, sieci

powiqzaﬁl34, panoramy135, rozwiazuja krzyZ(')wki136, uzupelniaja tabelq137, poznaja

139

postacie $wietych'®, wydarzenia historyczne®. Poszerzaja swoja wiedze pracujac

115 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 200; Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 13-14,
Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 196.

Y18 por, Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 119.

17 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 162.

Y8 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 42, s. 187.

119 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 87-88; Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 18, s. 110.
20 por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznar, S. 159-160; Poradnik metodyczny ki. 6, Poznar, s. 132.

121 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 38, S. 221; Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, S. 196;
Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 117, s. 124; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, S. 49, s. 157.

122 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 81.

123 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 188; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 129; Poradnik
metodyczny kl. 6, Poznan, s. 31.

124 por, Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, S. 32-33; Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 90; Poradnik
metodyczny kl. 5, Poznan, s. 144, s. 191.

125 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 169.

128 por. Poradnik metodyczny ki. 3, Poznar, s. 102.

127 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznar, s. 121.

128 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 15, s. 109.

29 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 41.

130 por, Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, s. 47-48.

3 por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 74.

132 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 92-93.

133 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 16.

134 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 116.

135 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 42.

136 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 100.

137 por. Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, S. 166; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 194.

38 por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznar, s. 31, s. 42, s. 162.

39 por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, s. 172.
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metoda JIGSAW™. Autorzy proponuja uczniom wnikliwg analize réznych tekstow:
biblijnych i katechizmowych, zwracaja przy tym uwage na umiej¢tno§é rozumowania,
wyciagania wnioskow, ktore dokonuje si¢ to na drodze poszukiwania stow kluczy™*,

3 parafrazy**, tworzenia diagramow'®.

pytan kluczowych142, gwiazdy pytau'l14
Uczniowie konfrontujg swoje myslenie Z rozumowaniem innych cztonkéw grupy, co
sklania ich do przemyslenia swoich zalozen interpretacyjnych™*. Uczniowie wspolnie
uczg si¢ okresla¢ warto$¢ roznych czynnosci, co jest wazne bardziej, a co mniej.
Sposobem zaproponowanym przez autorow jest, przyktadowo ukladanie piramidy
priorytetow, gdzie uczniowie korzystajac z ilustracji tworzg piramidg (1-2-3) waznoscli

Y W innym

poszczegolnych czynno$ci W przygotowaniu do przyjecia sakramentow
miejscu wypisuja na karteczkach cechy modlitwy, po czym wspoélnie tworzg piramide
z sze$ciu haset okreslajacych ich zdaniem jej najwazniejsze cechy®. Na podobnych
zasadach tworzg piramide zlozong z potrzeb czlowieka chorego, poszukujgc
odpowiedzi, co jest dla niego najbardziej konieczne. Pracujac najpierw samodzielnie,
p6zniej W coraz wigkszych zespotach poszukuja wspdlnie tych warto$ci, ktére mozna
W zyciu uznaé za najwaZniejszelSO. Uczniowie podejmuja takze refleksj¢ nad swoim
zyciem oraz dawaniem $wiadectwa chrze$cijanskiego™”. Dzialania inicjowane podczas
pracy w grupach sa réznorodne, ich cennym odniesieniem jest zaangazowanie ucznia
w proces edukacyjny, warto$cia dodang jest fakt, ze dokonuje si¢ ono we wspotpracy
z innymi, zatem pomaga w praktyce w nabywaniu umiejetnosci spotecznych.

Inng propozycja autorow jest zorganizowanie uczniom wyjscia do kosciota, taka
wycieczka moze by¢ wstepem lub posumowaniem lekcji o $wigtyni. Niewatpliwie ta
forma, o ile jest mozliwa do realizacji, jest dobra, atrakcyjng alternatywa dla zajeé
w sali lekcyjnej i w znacznie lepszym stopniu niz samo ogladanie ilustracji pobudzi

ciekowo§¢ poznawcza uczniow'?. Podobna propozycja jest zamieszczona

Y0 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 220-221.

11 por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 93; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 129; Poradnik
metodyczny kl. 6, Poznan, S. 31, s. 54, s. 96, s. 133.

Y2 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznari, s. 92.

Y por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, s. 136.

14 por, Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, s. 199.

145 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 94-95.

146 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 132.

47 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 147-149.

148 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 22.

149 por, Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, S. 102.

150 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 148-149: metoda 2-4-8.
¥por, Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, s. 142.

152 por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 28.
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w scenariuszu lekcji o Bozym Narodzeniu, kiedy Autorzy proponuja spotkanie przy
Z16bku™™,
W scenariuszach zaje¢ dydaktycznych w materiatach serii poznarnskiej rowniez

znalez¢ mozna propozycje wykorzystania metod aktywizujacych'®®, wymienione sa

miedzy innymi: alfabet’®, burza mozgow'®, burza pomystow™’, dywanik

pomystow™®, burza pytan™®, 6 z 20*®°, 4(5)-3-1", 2-4-8'%, gietda definicji'®®, toczaca

164, |iSt165, 167

puzzle plakatowe™® plakat'’, zywa zagadka literowa®®,

170

si¢ opowies¢

169

metoda szyfru'®, stoneczko'™®, wiersz potéwkowy'’, diamentowy'?, podroz

w wyobrazni'’®, niedokonczone zdania*™, okienko informacyjne’’, artykut prasowy' ",
komiks'"", dialog komiksowy'’®, medytacja obrazu®”®, kula $niegowa'®, SMS™!, mapa

3

my$li*®, sie¢ relacji'®®. Zastosowanie tych metod pobudza aktywno$é¢ uczniow,

angazuje ich intelekt i emocje w wigkszym stopniu niz metody podajace. Nalezy jednak

33 por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznar, s. 111,

1 W scenariuszach zajeé¢ okreslenie to pojawia sie jedynie w Poradniku metodycznym kl. 4, w innych
klasach wystepuje sama nazwa wykorzystywanej metody.

5 por, Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 149.

38 Por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznar, s. 199, s. 221 Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 61, s.
153; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 82, s. 177; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 19, s. 20.
57 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 129-130.

18 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, S. 24.

159 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 103-104.

180 por, Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 146.

181 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 84; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 154.

182 por, Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 149.

183 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 159.

184 por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznari, S. 163-165.

185 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 167.

186 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 28-29, s. 169; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 111.
%7 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 37-38, s. 101, s. 189.

188 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 221-222.

189 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 17-18.

10 por, Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 200; Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 12, s. 132;
Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 13, s. 82-83, s. 122; Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, S. 85.

1 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 201.

Y2 por, Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 34.

3 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznar, s. 205; Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 110; Poradnik
metodyczny kl. 5, Poznan, S. 162.

14 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 11, s. 101, Poradnik metodyczny kil. 5, Poznan, s. 11, s.
155,

18 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 26; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, S. 107.

18 por, Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 37; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 34; Poradnik
metodyczny kl. 6, Poznan, s. 13.

Y7 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 124.

178 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznari, s. 62.

9 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 132.

180 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 23.

8L por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 31.

82 por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, s. 50.

83 por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, s. 116.
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stosowac je z rozwagg, majac na uwadze przede wszystkim cele danej jednostki
lekcyjnej, samych uczniéw, uwarunkowania lekcji, gdyz metody aktywizujace nie sg
celem samym w sobie, ale majg prowadzi¢ do okre$lonego celu dydaktycznego,
wychowawczego, inicjacyjnego.

Tylko jeden raz w analizowanych materiatach zostala zaproponowana praca
metoda aktywnego czytania Pisma Swietego Vasters'®. Niniejsza metoda to prosty
sposob, przygotowujacy do $wiadomego czytania Pisma Swietego z réwnoczesnym
wezwaniem do odnoszenia odkrytych tresci do wlasnego zycia. To bardzo dobra
metoda pomocna w osobistym rozwazaniu Stowa Bozego, cenna wskazowka dla ucznia
jak mozna otwiera¢ si¢ na zywe Slowo Boze. Jednak jej potencjal nie jest
wystarczajagco wykorzystany w analizowanych materiatach. W opisywanych
propozycjach uczniowie czasami zachgcani sag do podjecia dodatkowej aktywnosci,
zaproponowanej jako zadanie domowe, pdzniej do wykorzystania podczas realizacji
tematu np. o potrzebach wspolnoty Kosciota. Chetni lub wyznaczeni przez nauczyciela
uczniowie moga przeprowadzi¢ wywiady z przedstawicielami grup dziatajacych na
terenie parafii. Zbieraja W ten sposob informacje dotyczace: celow dziatania grupy,
inicjatyw podejmowanych przez grupe na rzecz wspélnoty parafialne’®. Rownie
cickawg inicjatywa jest propozycja wykonania broszury informacyjnej o wspoélnocie
parafialnej. W tym celu uczniowie maja zebra¢ rozne informacje: o kosciele,
o ksiezach, 0 godzinach celebracji Mszy Swietych i innych nabozefistw, o réznych
ruchach i wspolnotach religijnych, spotkaniach dla dzieci, mtodziezy i dorostych.
Broszura oprocz tekstow moze zawiera¢ takze rysunki i zdjecia. Zadanie to mozna
zrealizowa¢ samodzielnie lub z innymi osobami, ktore mieszkaja blisko siebie i nalezg
do tej samej parafii. Wedlug zatozen grupa nie powinna jednak liczy¢ wigcej niz cztery
Osoby186. Osobnym zagadnieniem bedacym waznym elementem pracy katechetycznej
sg prowadzone podczas zajec¢ celebracje, rowniez obecne W materiatach dydaktycznych
serii poznanskiej. Zostang one oméwione W punkcie poswigconym wychowaniu
modlitewno-liturgicznemu.

W pomocach katechetycznych Wydawnictwa Sw. Wojciecha zaproponowane sa

formy i metody pracy majace na celu pobudzenie aktywnosci uczniow®®’. Metody

184 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 47.

185 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 125.

186 por, Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 155.

87 Metody aktywizujace sa wykorzystane W omawianych materiatach dydaktycznych w ponad potowie
wszystkich scenariuszy.
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aktywizujace uatrakcyjniaja zajg¢cia, jednak nigdy nie powinny by¢ celem samym
w sobie. Autorzy omawianych materialbw proponuja ich stosowanie z umiarem,
sugerujag rowniez prace metodami padajgcymi. Oprocz wymienionych praktyk
przedstawione sa réwniez metody pogladowe z wykorzystaniem obrazow, grafik,
schematow. W kazdej lekcji duze znaczenie ma stosowanie podrecznika i kart pracy
ucznia. Zbudowanie catej jednostki lekcyjnej wokot podrecznika wydaje si¢ celowym
dziataniem autorow i ma swoje uzasadnienie, zapewnia realizacje postawionych celow.
Taki schematyzm obecny na szkolnej religii porzadkuje ja, nadajac za$ ramy, tworzy
wlasciwe warunki do zdobywania i poszerzania wiadomosci, dobrze rowniez sprawdza
sic W klasowo — lekcyjnym systemie edukacyjnym. Zajecia prowadzone wedlug
proponowanego schematu przebiega¢ bedg sprawnie. Sytuacje wychowawcze
W materiatach serii poznanskiej oznaczaja stwarzanie warunkow do zorganizowanego,
usystematyzowanego zdobywania wiedzy, z widocznym zaangazowaniem W ten proces
samych uczniow.

Materiaty dydaktyczne zaproponowane katechetom przez Wydawnictwo Jednosé¢
z Kielc sa obszerniejsze W poroOwnaniu Z materiatami przygotowanymi przez
Wydawnictwo Sw. Wojciecha. Scenariusze zaje¢ zawieraja wiecej propozycji do
wykorzystania w jednostce lekcyjnej. Autorzy serii kieleckiej podkreslaja konieczno$é
obecnosci atrakcyjnych form i metod nauczania aktywizujacych uczniow'®. Wérod
stosowanych metod jest zarowno praca z obrazem i srodkami audiowizualnymi, jak
i elementy wyciszenia, modlitwy i celebracji'®®. Wykorzystane sa réwniez metody
poszukujace, problemowe, motywujace, ktore shuzg ksztaltowaniu umiejetnosci
ucznia’®. W zamierzeniu autoréow polaczenie tradycyjnych metod nauczania
z nowoczesnymi $rodkami dydaktycznymi ma zmotywowac¢ katechizowanych do
samodzielnych poszukiwan'®*. Aktywizacja uczniow odbywa sie poprzez: piosenki,
roznego typu zabawy, metody dyskusyjne, tworczego myslenia, darmowe, plastyczne.
Waznym elementem pracy sa rowniez dzialania podejmowane we wspotpracy
z innymi, w parach lub grupach. Zabawy sa bardziej preferowanym sposobem dziatania
na pierwszym etapie edukacyjnym, chociaz s3 obecne rowniez na drugim.

Zaproponowane zabawy pelnig podczas zaje¢ rozne funkcje i Sg wykorzystywane

188 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 5; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 5.
189 Zagadnienie niniejsze zostanie poruszone w dalszej czesci pracy.

199 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 5-6.

91 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 5; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 6.
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w réznym celu, na przyktad integracji zespotu klasowego'®%. Sugerowane sa réwniez
zabawy stowno-ruchowe’® lub majace na celu uczenie dzieci skupienia i ciszy'®.
Zabawy wykorzystywane sg takze przy wprowadzaniu lub podsumowaniu zagadnien
poruszonych na lekcji religii*®, sprawdzeniu znajomosci regut dobrego zachowania*®.
Pojawiajg si¢ tez takie, ktore utrwalajg wiadomosci 0 poznanych wydarzeniach
biblijnych®®  lub  postawach  przyjmowanych podczas Mszy Swictej'®™.
Wykorzystywane podczas nich rekwizyty pozwalajg, na przyktad, lepiej zapamiectaé
wydarzenia Wielkiego Tygodnia®®, sa odniesieniem do dobrego wykorzystania Bozych

darow®®, klebek wely shuzy ukazaniu wsp6lnoty®®.

Sa roéwniez zabawy, ktore
Autorzy okreslaja mianem dydaktycznych np. odkrywanie cech Maryi®®. Nie ma tu
jednak cech zabawy, jest to raczej metoda pogladowa, polegajaca na stopniowym
odkrywaniu hasta MATKA z ukazywaniem cech Maryi. W trakcie innej zabawy dzieci
ucza sie zasad komunikacji’®®. W omawianych materiatach edukacyjnych Autorzy
proponuja zabawe ze sznurkiem®, ktory jest obrazem wiezi czlowicka z Bogiem,
grzech wig¢z zrywa (przecigcie sznurka), spowiedz i zal pozwala na nawigzanie
ponownej relacji z Bogiem, a Boze przebaczenie sprawia, ze cztowiek jest blizej Boga.
Obraz przemawia do dziecka, ktore moze dojs¢ do wniosku, pomimo wytlumaczenia,
ze W zasadzie grzech nie jest w ostatecznym rozrachunku taki zty, skoro przybliza do
Boga. W jednym ze scenariuszy zaj¢c jest takze propozycja wykorzystania plasteliny
do obrazu ludzkiej duszy, ktéra Bog ma za zgoda cztowieka przemienia¢ na lepsze®®.
Jednak trzeba wyjasnié, ze obraz Boga ,,ugniatajgcego” ludzka dusze nie jest dobrze
dobrany do percepcji ucznia. Do przekazu mysli 0 przemianie serca lepiej uzy¢ innych
obrazow bardziej odpowiadajacych dzieciom. Moga to by¢ ¢wiczenia z jednej strony

budzace wrazliwos¢ na inne osoby, a z drugiej pomagajace W okresleniu swoich zalet.

192 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 9; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 9.

193 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 98; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 122.

1% por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 216, s. 231-232; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s.
208.

1% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 16, 136, 5.138; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s.
63, s. 232; Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 10.

1% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 72, s. 228.

97 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 98; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 195.

198 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 215-216.

199 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 189.

20 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 102.

201 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 210.

202 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 74.

203 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 20.

204 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 161.

295 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 108.
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To cenna umiejetnos¢ utatwiajaca zgodne wspotzycie w grupie i budujgca wiasciwe
poczucie wlasnej wartosci przez okreslenie swoich mocnych i stabych stron®®.
Podobnie, jak w materiatach serii poznanskiej, w materiatach dydaktycznych serii

" i $piew’®. Autorzy zamiescili

kieleckiej wykorzystywane sa piosenki z gestami?®
w koncowej czgsci przewodnikéw metodycznych klas mtodszych spisy zastosowanych
piesni i piosenek®®. Spiew wykorzystywany jest bardzo czesto, stuzy on do wyrazania
radosci ze wspdlnego spotkania®'®, do budowania wiczi i wspolnoty”™, przezywania
Bozej mitoéci®?, obecnogei®™, jest sposobem wyrazenia wdzigcznosci za rozne dary214,
integracji zespolu klasowego?'®. Piosenki utrwalaja i podsumowuja tresci poznane na

lekcji religii®*®, sa nosnikiem kerygmatu®’, wyrazeniem skruchy?*®

, ale tez uwielbienia.
Pieéni majg takze funkcje wprowadzenia W poszczegdlne okresy roku liturgicznego,
$wieta i uroczystosci®™®. Rytm i muzyka utatwiaja uczniom utrwalenie tresci, a pozniej
ich przypominanie.

Duze znaczenie W materiatach dydaktycznych serii kieleckiej majg takze
propozycje udziatlu uczniow w roznych fikcyjnych sytuacjach, np. do okazywania
dobroci innym®?°, odgrywania roznych czynnosci’?® i ich oceniania®?, przedstawienia

zachowan niewlasciwych w kontekscie przeproszenia za nie?”®. Tworzone sceny moga

byé réwniez wyrazem mitosci do Dzieciatka Jezus®**, Czasem inscenizacja towarzyszy

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 58; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 155.

27 por, Przewodnik metodyczny Kkl. 1, Kielce, s. 13, s. 24, s. 32; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s.
11, 5.20, 5.139, s. 236; Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 108.

2% por, Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 29, s. 56.

2% por, Przewodnik metodyczny Kl. 1, Kielce, s. 283-284; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 299-
300; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 302.

219 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 10, s. 11.

1 por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 133; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 9.

212 por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 15, s. 136.

213 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 20.

2% por. Przewodnik metodyczny Kkl. 1, Kielce, s. 21-22; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 34, s. 240.
215 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 10, s. 24.

218 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 13, s. 130, s. 281; Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce,
s. 29.

27 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 37; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 182.

218 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 166; Przewodnik metodyczny Kl. 2, Kielce, s. 157.

219 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 90, s. 104, s. 107, s. 121-124, s. 161, s. 178, s. 197, s.
201, s. 246, s. 249, s. 267; Przewodnik metodyczny Kl. 2, Kielce, s. 78, s. 91, s. 93, 5. 148, s. 164, s. 261.
220 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 275.

221 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 69.

222 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 165.

223 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 203.

224 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 118.
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$piewom®?®, bywa tez ilustracja do biblijnego tekstu??®. Proponowana jest réwniez
drama z waznymi dla uczniéw elementami przezyciowymi®*’ oraz kalambury??.

W propozycjach serii kieleckiej mozna znalez¢ rowniez ¢wiczenia w formie
rywalizacji grup, gdy dzieci wykonujg zadanie, ktorego efekt jest uzalezniony od
zaangazowania wszystkich cztonkow zespolu?”®. Zabawy wykorzystywane bywaja
réwniez W klasach starszych, przykladem moze byé zabawa w cienie i z lustrem®®,
zabawa utrwalajaca zasady segregacji $mieci®* oraz poszukiwanie skarbu®*.

Formg aktywizujgcg uczniow, podobnie, jak W materiatach serii poznanskiej, jest
propozycja pracy w grupach, ktéra szczegodlnie czgsto jest sugerowana w klasach
starszych. Dziatania wykonywane przez uczniow sa réoznorodne. Latwiejsze w klasach

milodszych, gdzie zadaniem do wspoOlnego wykonania jest np. ulozenie puzzli®®,

2% ulozenie tekstu z rozsypanki

chronologiczne utozenie ilustracji>*, odegranie scenki
wyrazowej?*®, z zadaniami trudniejszymi za$§ mierza si¢ uczniowie drugiego poziomu
edukacyjnego, np. odegranie scenki ilustrujacej omawiane zagadnienie”’, utozenie
puzzli®® i zdania z rozsypanki wyrazowej***. W klasach starszych uczniowie podczas
pracy w grupach: odpowiadaja na pytania24°, formutuja deﬁnicj6241, piszg wilasne
psalmy?*, planuja akcje charytatywne®®®, wykonuja reklamy®**, prace plastyczne?”,

ilustracje wydarzen biblijnych®®®. Zastanawiaja sic nad wlasciwymi postawami

225 por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 97.

228 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 154, s. 164.

227 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 207-208.

228 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 108; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 206.

229 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 117.

20 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 26.

231 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 57-58.

232 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 78-79.

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 28, 5.202; Przewodnik metodyczny KI. 2, Kielce, s. 256.
2% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 33, s. 111.

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 114, s. 235; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 32,
s. 84.

23 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 127; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 125.

27 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 36, s. 98; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 37, s.
82; Przewodnik metodyczny Kl. 6, Kielce, s. 38, s. 117.

238 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 44.

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 46.

220 por, Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 14; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 26, s. 402-
403; Przewodnik metodyczny Kl. 6, Kielce, s. 26, s. 192-193.

%1 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 60; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 53;
Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 298, s. 468.

242 por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 113.

23 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 140-141.

244 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 60.

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 60, s. 313; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 63.

248 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 69.
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w obliczu trudnosci®’, dokonuja oceny réznych zachowan®®, ucza sie analizy tekstow
biblijnych®? i religijnych®®, w tym zycioryséw $wietych®'. Autorzy proponuja prace
z tekstem biblijnym metodg Gestalt, ktora daje mozliwos¢ przezycia spotkania

z Jezusem, utatwiajagc wejscie W konkretng sytuacje, CO moze sta¢ si¢ inspirujgcym

252

doswiadczeniem prowadzacym do zywej relacji z Jezusem*. Uczniowie wyszukuja

w tekstach stow  kluczy®®, przygotowuja przedstawienia®®, rozwiazuja zagadki

2 ukladaja quizy®®, bajki®’, wymyslaja historie?®, ukladaja wydarzenia

w zespole
w porzadku chronologicznym®®. Podobnie, jak w materiatach dydaktycznych serii
poznanskiej rowniez W materiatach serii kieleckiej jest cala gama metod
aktywizujacych. Oprocz wymienionych juz, wykorzystywanych w formie grupowej,
zabaw, zabaw integracyjnych, piosenek z gestami i odgrywania scenek, dram,
pantomim, uktadania puzzli, prac plastycznych, takich jak: wykonanie ilustracji,

k260 h261

laurek™”, emblematow Eucharystycznyc

262

, wystepuja takie znane metody jak:

, zdania niedokonczone®®®, podréz w wyobrazni’®, piramida
66 267 268

pakowanie walizki

priorytetdow?®, hierarchia wartosci®®, rzezba®®’, cebula®®, opowiadanie z otwartym

247 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 73; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 69.

248 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 95-95; Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 140;
Przewodnik metodyczny Kl. 5, Kielce, s. 8-9.

% por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 158-159; Przewodnik metodyczny kI. 5, Kielce, s. 120-
121, s. 133-134.

20 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 296-298; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 15-16,
s. 54-56, s. 74-75.

1 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 100-103.

252 por. Przewodnik metodyczny k. 4, Kielce, s. 198.

253 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 177.

4 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 191-192.

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 400-401.

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 85.

7 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 52.

258 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 130-131.

9 por, Przewodnik metodyczny Kl. 5, Kielce, s. 111-112; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 238-
239, s. 266.

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 271.

%51 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 233.

%62 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 91.

263 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 129, s. 178; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 70,
s. 85, s. 241; Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 32; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 143, s.
161; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 122, s. 178- 179.

24 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 157, s. 281; Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 185-
186, s. 197; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 225.

%5 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 189-190; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 80;
Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 175.

266 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 193-194.

27 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 229.

2% por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 20.
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zakoficzeniem?®®, quizy?’®, puzzle logiczne?*, recepta’’?, burza mozgow*’?,
szczepionka®™, stoneczko?”, moéwiaca Sciana’’®, gorace krzesta®’, stop klatka®™®.
283

Uczniowie tworza plakaty?’, komiksy?®, reklamy?®!, witraze wiary®®’, nadaja tytuty®®*,

wmyslaja alternatywne tytuly®®®, angazuja sic w kalambury®®®, wykonuja mapy

mentalne®®, pracuja metoda okienka informacyjnego®’, artykutu prasowego®®, listu?®®

scenariusza stuchowiska®®, poznaja zyciorys $wictego za pomoca metody pilot*®?,

uczestnicza W konkursie®®, festiwalu piosenek wykorzystanych w ciagu roku
szkolnego®™®. Sa rowniez opisane metody: trybunatu®®, wedrujacych Kkartek®®®,

7

papierka lakmusowego®®, pajeczyny do powtérzenia wiadomosci®®’. Uczniowie

sporzadzaja katalogi zachowan niewlasciwych i ich konsekwencji®®, przeprowadzaja

wywiady?®, wykonuja projekty ciemnicy300, grobu Paﬁskiego301, aktywnie poznaja

289 por, Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 69.

2% por, Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 106-107; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 369-
370; Przewodnik metodyczny KI. 6, Kielce, s. 9.

21 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 133; Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 24, s. 35-
36; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 142; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 11, s. 36, s.
229-230.

272 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 64.

23 por, Przewodnik metodyczny KI. 4, Kielce, s. 135, s. 149, s. 154; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce,
s. 27, s. 48, s. 79; Przewodnik metodyczny Kl. 6, Kielce, s. 117, s. 169.

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 144; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 215-216.

25 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 222; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 158;
Przewodnik metodyczny Kl. 6, Kielce, s. 213-214.

276 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 331.

2 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 208, s. 292.

278 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 346-347.

219 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 22, s. 280; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 128.
280 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 63-64, s. 232; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s.
110, s. 204-205.

%81 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 242-243.

%82 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 124.

%83 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 212-213.

%84 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 80.

%85 por. Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 108-109, s. 289; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s.
206-207.

28 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 235; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 201.

%87 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 101-102.

288 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 139.

289 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 170.

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 147.

291 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 326.

2%2 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 270.

2% por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 269.

24 por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 17-18.

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 250-251.

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 261-262.

27 por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 24-25.

2% por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 101.

2% por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 125-126, s. 259-261.

%99 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 240.
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teksty biblijne przez opowiadanie z elementami inscenizacji**, ilustrowanie ich
kolorowymi chustami®®, bibliodramy®*, zywe obrazy®® czytanie tekstu z podziatem

%% analize tekstu biblijnego potaczona z obrazem*®”, stowa klucze®®, pisanie

na role
alternatywnych zakonczen®®, prace metoda przedluzenia Ewangelii*®. Proponowane
jest rowniez odniesienie fragmentéow Pisma Sw. do swojego zycia®, czytanie
biblijnego tekstu z uzyciem kolorow®?. Czytanie z podziatem na role jest bardzo
dobrym sposobem na lepsze zrozumienie Pisma Swietego, ale nie jest to jednak dobry

spos6b na poznanie tekstu o kuszeniu Jezusa na pustyni®*3, tym bardziej nie trafionym

pomystem jest przydzielenie uczniowi roli kusiciela®*.

Trafng oraz pobudzajaca serce | wiar¢ ucznia formg jest przekazanie mu
kartonowych tablic z numerami przykazan i stowami , Kochaj Boga”, ,Kochaj
blizniego”. Katecheta przekazuje je za stowami: ,,Przyjmij Boze przykazania”, dziecko
odbiera mowiac: ,,Przyjmuje z mitosciag™**,

Aktywizacja wykorzystywanag W mtodszych klasach do wprowadzenia tematu
Ostatniej Wieczerzy oraz Eucharystii jest wspélne dzielenie si¢ chlebem®®. Metoda,
ktorej konotacje sg oczywiste proponowana jest cztery razy, otwartg kwestig pozostaje
czestotliwos¢ odwotania si¢ do tej formy. Potrzebna jest tu otwarto$¢ i uwaga katechety
na reakcje dzieci, sg bowiem aktywnosci, ktore dzieci lubig i mozna je powtarzac, bo
czynig to za kazdym razem z takim samym zaangazowaniem. Uwaga dzieci powinna
by¢ w tym wypadku wyznacznikiem kolejnego uzycia tego sposobu.

Elementem stwarzajacym mozliwos¢ glebszego przezycia omawianych na lekcji

religii tresci sa opowiadania, opowiesci, historie, bajki. Sg one obecne W materiatach

%01 por, Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 263.

%02 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 197.

%03 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 108-109.

%04 por, Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 48-49, s. 175.

%% por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 257.

%06 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 194; Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 54-55, s.
230; Przewodnik metodyczny Kl. 5, Kielce, s. 48-49, s. 207; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 124-
125, s. 158.

397 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 228-229.

%98 por, Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 177; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 132.

%99 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 44.

319 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 222.

311 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 14.

312 por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 102.

313 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 230-231.

314 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 232.

315 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 64-65.

318 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 180-181, s. 220; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s.
66, s. 170; Przewodnik metodyczny Kl. 3, Kielce, s. 202-204.
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dydaktycznych obu wydawnictw i to na obu poziomach edukacyjnych. Uczniowie
w kazdym wieku chetnie stuchaja opowiesci zarowno w formie bajek, basni, jak
i historii noszacych znamiona realizmu. W materiatach katechetycznych Wydawnictwa
Sw. Wojciecha opowiadania sa zamieszczone zardwno w poradnikach metodycznych,
jak 1w podrecznikach dla uczniow. Wykorzystywane sag w roznych celach:
zainteresowania tematem®'’, zobrazowania istotnych tresci poruszanych w danej
jednostce lekcyjnej lub jako podsumowanie, pointa lekcji.

W trakcie ich stuchania lub czytania uczen moze w bezpieczny dla siebie sposob
wczué si¢ W rozne role i Sytuacje, czasem trudne i dramatyczne. Pomocne sg tutaj
umigjetnosci interpretacyjne, wrecz aktorskie katechety. Dobrze przedstawiona historia
i sprawne omowienie mogg by¢ dla dziecka swoistym laboratorium odkrywania
réznych uczué, przezyé, doswiadczen, zaleznos$ci 1 zwigzkOw przyczynowo -—
skutkowych. Opowiadania modeluja wlasciwe zachowania, podpowiadajg dobre
rozwigzania, uczg cierpliwosci i wyrozumiatosci wobec siebie i innych. Ta metoda
podajaca ze wzgledu na tadunek emocjonalny, ktory niesie W sobie, angazujac ucznia,
moze prowadzi¢ do zmiany wewnetrznych postaw, wzmacnia¢ wol¢ dobrego
postepowania, korygowaé¢ myslenie i przez to spelnia¢ niektore elementy sytuacji
wychowawczej.  Wykorzystanie  opowiadan ~w  celach ~ wychowawczych,
terapeutycznych w edukacji dzieci i mtodziezy jest w literaturze przedmiotu dobrze

znane i opisane®'®

. Materiaty dydaktyczne obu wydawnictw si¢gajac po nie kreujg oraz
modelujg zachowania wlasciwe. Waznym elementem takich historii jest mozliwo$¢
bezpiecznego ukazania réwniez sytuacji trudnych, bolesnych, nawet niewlasciwych
w bezpieczny i tatwy do zaakceptowania przez dziecko sposob. Wielkim ich atutem
jest rowniez to, ze W bardzo przyjazny i bezpieczny sposob dzieci mogg odczué
negatywne konsekwencje podejmowanych przez bohaterow dziatan. Oczywiscie jest to

mozliwe przy identyfikacji z bohaterem opowiesci, t0 zas jest uzaleznione od wielu

czynnikow. W opowiadaniu moga przezy¢ rado$¢ z przyjecia Sakramentu chrztu

31 por, Podrecznik kl. 6, Poznari, s. 28.

318 por. M. Ganczarska, Spotkania z fikcyjnym terapeutq : jak tworzyé i czytaé dzieciom opowiadania
korygujgce W ramach interwencji terapeutyczno-wychowawczych, Opole 2015; B. Schieder, Bajki
dodajg odwagi: wychowanie ku wartosciom i rozwoj osobowosci, Kielce 2006; A. Witkowska-
Tomaszewska, Bajka terapeutyczna jako narzedzie wspomagajgce prace wychowawczq nauczyciela,
»~Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” (2019) nr 2, s. 14-26; J. Godawa, M. Niemiec, Wspomaganie
rozwoju dziecka z zespotem ADHD: kontekst edukacyjny i terapeutyczny, Nauczyciel i rodzina w $wietle
specjalnych potrzeb edukacyjnych dziecka: (szkic monograficzny), Katowice 2008, s. 179-193; M.
Drozdzal, Bajkoterapia w pracy z dzieémi z zaburzeniami emocji, w: Praca z uczniem o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, red. A. Guza, D. Krzyzyk, Kielce 2012, s. 46-51.

203



i rodzinnego spotkania®'®, uswiadomi¢ sobie rado$¢ z powodu zycia w rodzinie®?°.
Uczen moze zmierzy¢ sie z trudnym doswiadczeniem, gdy konieczna jest konfrontacja
z innymi albo niepoddawanie sie, gdy efekt wydaje si¢ niekorzystny, ale wytrwale
dazy¢ do celu®®. Moze poczu¢ sie zaopiekowanym przez Pana Boga, ktory jest dobry

i troszczy sie o wszystko i wszystkich®?

323

, szczegolnie wtedy, gdy cztowiek mysli, ze
jest przez Niego porzucony®®. Moze do$wiadczyé¢ smutku, gdy zapomina o Jezusie®?*,
oraz gdy nie wypelnia powierzonych mu zadan, zas poczu¢ rado$¢ z dobrze wykonanej
pracy, spetnienia oczekiwan®. Czytajac opowiadanie moze doswiadczy¢, jak to jest
musie¢ si¢ dostosowaé, W sytuacji ekstremalnej, jak mozna znalez¢ W sobie dos¢ sity,
by przyznaé si¢ do bledu i jeszcze wickszej by poniesé jego konsekwencje®?®. Dzieki
opowiesci uczniowie moga znalez¢ si¢ w krainie, gdzie ludzie zapominali o wszystkim,

nawet o Panu Bogu®*’

. Moga doswiadczy¢ trudnych przezy¢, gtodu i koniecznosci
proszenia o jalmuzne, widzac jednak, ze nawet W tak ekstremalnych sytuacjach mozna
udziela¢ i doswiadcza¢ pomocy oraz ze ci, ktorzy rzeczywiscie wierza, nie pozostajg
obojetni na potrzeby innych®?®. Opowiadania zachecaja do wysitku dla dobra innych,
pokazuja rowniez, ze wysitek podjety w imi¢ dobra przynosi rado§¢®®. Pozwalaja na
przezycie, oczywiscie W ograniczonym zakresie, sytuacji wymagajacych mitosci
i heroizmu®®.

Opowiadania petnig rézne funkcje: uczg dobrego zachowania W $wigtyni, wraz
331

z jej opisem®>", troski o innych, ktora sprawia rownie wiele radosci obdarowujacemu co

obdarowanemu®*?, odwagi, gdy trzeba przyzna¢ si¢ do popetnionego zla i przeprosi¢®®,
empatii***. Stuchajac, dzieci odkrywaja warto§¢ swojego chrztu przyjetego

W dziecinstwie oraz jego znaczenie jako daru, poznaja konieczno$¢ rozwijania w sobie

319 por, Poradnik metodyczny kL. 1, Poznan, s. 44-45 (Dzieci Boze).

320 por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznar, s. 100 (Bogactwo).

2L por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 96 (Dar).

%22 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 115-117.

323 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznari, s. 20.

%24 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznari, s. 110 (Sen).

325 Por. Poradnik metodyczny kI. 2, Poznan, s. 210-211 (Wiatrak).

328 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznar, s. 108-111 (Okularnik).

327 pPor. Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, s. 227-228 (Jak ludzie zapomnieli o Bogu).

328 Por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 169-170 (G16d i mito$c).

329 Por. Poradnik metodyczny kl. 2, Pozna, s. 190-191 (Zrodto mitosci).

330 Por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznar, s. 93 (Cale swe utrzymanie).

31 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 35 (Klasa i w kosciele), s. 74-75 (Janek poznaje dom
Bozy), s. 78-79 (Janek w kosciele).

%32 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 147-148 (Niespodzianka dla Gabrysi).

333 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 169-170 (Gabrysia i Olek, Weronika i Dominik).
34 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 214.
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taski wiary®*. Za pomoca opowiadan poglebiane jest zrozumienie Mszy Swiegtej>,

ukazane pigkno otaczajacego $wiata i ksztaltowane sa wilasciwe zachowania wobec
przyrody®*’. Tematyka opowieéci pomaga W zrozumieniu, jak powinno przebiegaé
oczekiwanie na pierwsze spotkanie z Jezusem w Eucharystii®®, na czym polega
warto$é prawdziwej przyjazni®®, wiasciwe i dobre relacje w rodzinie**. W dobie
kryzysu rodziny ukazanie wzorcow jest konieczne, nie powinno zatem stawiaé si¢
zarzutu, ze materiaty serii kieleckiej przedstawiaja w proponowanych opowiadaniach
zbyt optymistyczny opis wzajemnych relacji rodzinnych, poniewaz nie obraz idealny
powinien by¢ redukowany do rzeczywistosci, ile raczej rzeczywisto§¢ winna zmierzaé
do ideatu. Historyjki pokazuja, relacje z kolegami i kolezankami, ktore nie zawsze sg
tatwe, zdarzaja si¢ sprzeczki i ktotnie®”; ale kazdy moze si¢ poprawié, zwlaszcza
z pomoca, dobra rada babci i jej modlitwa®*, ukazana jest prawdziwa przyjazn®®.
Zdarzajg si¢ opowiadania ukazujace zdarzenia i sytuacje ze zwyczajnego zycia, ktore
zamieszczone sa dla ukazania réznych motywow radosci®*, waznych wydarzef
w szkole: $lubowanie klasy®*, wycieczka do oceanarium®®, klasowa wigilia®*’,
szkolne przedstawienie®*®. Historie otwicraja dzieci na rozne trudne sytuacje zwiazane

na przyktad z koniecznoscia opuszczenia swojego kraju i zamieszkania w innym®®,

Pomagaja W zrozumieniu, takich powaznych prawd jak przemijanie i $mier¢®,
cierpienie®™  trudno$ci®®®, a niemadre postepowanic moze mie¢ powazne
konsekwencje®®. W materiatach serii kieleckiej pojawiaja si¢ pobudzajace do refleksji

33 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 78-79 (Janek w kosciele).

%36 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 207 (Kacper i jego brat), s. 211-212 (Spostrzezenia
Stasia na Mszy Sw.), s. 221 (Stasiu).

337 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 26-27 (Janek odkrywa $lady Boga w przyrodzie).
%38 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 9-10 (Dzieci, jak przeciag wpadty do klasy...).
%% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 41-42 (Skarb Janka).

%0 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 69-70 (Rodzina Ani).

341 Por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 118-119 (Prosba o przebaczenie).

%42 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 246-247 (Przemiana Zuzi).

343 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 123-124 (Wazny mecz).

%4 Por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 107-108 (Chrzest Natalki), s. 101-102 (Radosna
wiadomos¢).

5 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 238-239 (Slubowanie klasy I).

3% por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 40-41 (Podwodny $wiat).

347 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 107-108 (Wigilia klasy 11).

348 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 115-115 (Kocham mame i tate).

39 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 107-108 (Chrzest Natalki).

%50 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 256-257 (dwa listki).

%1 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 148-150 (Historia z zgbem).

%52 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 137-138 (Niegrzeczny Kuba).

%53 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 36-38 (Wyjazd w gory).
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4

opowiesci medrcow®™, ukazujace pickno ludzkiej przyjazni®®. Wystepuja tez

legendy®® i wzruszajace opowiastki 0 dziecigcym rozumieniu mitosci blizniego™".

Sytuacje wychowawcze w materiatach dydaktycznych obu wydawnictw sg
wyraznie obecne, Autorzy materiatdw edukacyjnych do nauczania religii tworza je
I przez nie dokonuje si¢ wychowawcze oddzialtywanie na ucznidow. W analizie
materiatow dydaktycznych nie byly uwzgledniane wszystkie elementy procesu
dydaktycznego, ale nalezy stwierdzi¢, ze materialy przygotowane sg z duza
staranno$cig 1 dbaloscig o szczegoty. Czy proponowane sytuacje wychowawcze sg
wystarczajaco adekwatne do wspolczesnej sytuacji? Podane propozycje do
wykorzystania na lekcji religii sa wystarczajace, o ile beda stanowi¢ kanwe do
konkretnych dziatan. Aktywnos$¢ ucznidbw na poziomie klas miodszych jest dobrze
wzmacniana i w omawianych materiatach widoczna, w klasach starszych zmienia si¢
I ustgpuje miejsca dziataniom W mniejszym stopniu angazujagcym emocje, przezycia,
w wigkszym stopniu intelekt, stosownie do mozliwosci kKlasowo — lekcyjnego systemu
edukacji.

Istotnym elementem podkre§lanym w omawianych materiatach  jest
wprowadzenie pracy w parach i w grupach. Oprécz waloréw wychowawczych pod
katem ksztatltowania wlasciwych postaw spotecznych, takich jak umiejetnosé
wspotpracy, stuchania argumentacji innych, okrywania innego sposobu patrzenia na
$wiat, praca W grupach na lekcji religii pozwala odkrywaé wspdlnotowos¢ przezywania
wiary, a przez to uzdalnia do swiadomego wejscia we wspoélnote eklezjalng. Zasadne
wydaje si¢ rowniez podjecie W wigkszym niz dotychczas zakresie dziatan na polu
wzbudzenia motywacji do podejmowania wysitku rozwoju wiasnej wiary, troski
0 duchowg stron¢ zycia ucznidw. Aktywno$¢ ucznidow w klasach mlodszych ustgpuje
miejsca wigkszej biernosci w Klasach starszych, dlatego zasadnym jest wzbudzenie
motywacji do dziatan podejmowanych samodzielnie zaréwno w szkole, jak
I w rodzinnym domu i w parafii. Konkludujac: trzeba stwierdzi¢, ze podczas szkolnej
lekcji religii tworzone sg sytuacje wychowawcze.

Wszystkie dzialania podejmowane w ramach szkolnej religii maja na celu
prowadzenie ucznia do osobistego spotkania z Jezusem. Otwieranie przed uczniem

prowadzacych do Niego drog odbywa sie wiclotorowo, poprzez wykorzystanie

34 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 127-127 (Trzej synowie).

%% por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 129-130 (Przyjaciele).

%% por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 162-163 (Osiotek January).

%7 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 31 (Dwie chusteczki, Pocieszenie).
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mozliwie szerokiego wachlarza oddziatywan na rézne wiadze cztowieka i odmienne
typy osobowosci. Szkolna religia powinna dawac szans¢ osobistego doswiadczenia
spotkania z Bogiem wszystkim uczestnikom. Materiaty edukacyjne czynig zado$¢ temu
wyzwaniu poprzez stosowanie réznych form, metod pracy, sposobow oddziatywania.
Nauczyciel religii prowadzi do Boga réwniez poprzez swoje osobiste Swiadectwo,
a takze zwykla zyczliwo$¢. Wszystkie jednak zabiegi jedynie ,,otwieraja drzwi, przez

. , Yy 358
ktore uczen musi wejs¢ sam™ ",

3.2. Formacja modlitewno-liturgiczna

Adhortacja Catechesi Tradendae podkresla znaczenie ukazania dzieciom
I mtodziezy Jezusa Chrystusa, Boga, ktory stat si¢ Cztowiekiem, pytajac jednoczesnie
jak w gleboki a zarazem jasny sposob ukaza¢ Jego Osobg i Bozy plan zbawienia, jak
przekaza¢ osobiste wezwanie skierowane do kazdego czlowicka i jak sprawic, by
podstawowe wymagania i prawo mitosci oraz nadzieja Krolestwa zostaly poznane®°.
Z kolei Dyrektorium Ogolne o Katechizacji wsrdd zadan katechezy wymienia, oprocz
rozwijania poznania wiary, formacji moralnej, wychowania do zycia wspolnotowego,
wprowadzenia do misji, wychowanie liturgiczne i nauczanie modlitwy®®. Modlitwa
chrzescijanska znajduje swoj sens, kiedy czlowiek wierzacy zwraca si¢ do Boga na
fundamencie autentycznie chrzescijanskiej wiary. W tej sytuacji modlitwa to przyjecie
postawy zaufania Bogu, a zarazem odwagi i silnej woli. Aby jednak ja podjac,
czlowiek potrzebuje rozumienia jej sity, natury oraz motywacji ukierunkowujacej na

podjecie rozmowy z Bogiem®®

. W takiej sytuacji zycie modlitwy trzeba rozbudzaé
przez ukazanie jej sensu, mocy, natury i glebi. Zadaniem szkolnego nauczania religii
jest przygotowanie do modlitwy oraz wdrozenia uczniow do jej praktykowania.
Edukacja religijna przekazuje wiedz¢ na temat modlitwy oraz ukazuje ja w kontekscie
catego depozytu wiary362. Pierwszorzednym nauczycielem modlitwy powinien by¢
rodzic, opiekun, dziadek. Szkota wspiera, ukierunkowuje, systematyzuje wychowanie
modlitewne, jednak nie zastapi przyktadu z domu rodzinnego. Na ten fakt wskazuje

Katechizm Kosciofa Katolickiego: ,,Rodzina chrzescijanska jest pierwszym miejscem

%8 Por. ,,Nauczyciel otwiera tylko drzwi, a dorosty uczen wejs¢ juz musi sam” (Powiedzenie Chinskie),
https://www.edulider.pl/edukacja/inspirujace-cytaty-dla-nauczycieli-osob-doroslych (10.05.2023).

%9 Por. Catechesi tradendae, n. 35.

30 por, Dyrektorium ogdlne o katechizacji, n. 86-87.

%L Por. J. Przybytowski, Jak modli sie polska mlodziez? Studium socjologiczne, Warszawa 2013,

%2 por. Dyrektorium Katechetyczne, n. 27.
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wychowania do modlitwy. Zbudowana na sakramencie malzenstwa jest "KoS$ciotem
domowym", w ktorym dzieci Boze ucza si¢ modlitwy "jak Kosciot" oraz wytrwatosci
w modlitwie. Szczegdlnie dla matych dzieci codzienna modlitwa rodzinna jest
pierwszym $wiadectwem zywej pamigci Kosciota, cierpliwie pobudzanej przez Ducha
Swictego™®. Szkolne nauczanie religii nie zastapi rodzicow, moze i powinno jedynie
wypehi¢ swoje zadania W okreSlonym zakresie. Katecheza dzieci, mtodziezy
i dorostych jest po to, aby ,stowo Boze bylo rozwazane w modlitwie osobistej,
aktualizowane w modlitwie liturgicznej oraz stale uwewnetrzniane, by wydato swoj

owoc W nowym zyciu™*®,

Katechizm wspomina w tym miejscu o weryfikacji
poboznosci ludowej na katechezie®®, jednak obecnie trzeba raczej wszelkie jej
przejawy dzieciom ukazywaé, bowiem wyraznie zanika poboznos$¢ ludowa.
Wychowanie modlitewno-liturgiczne na lekcji religii ma wymiar praktyczny
I teoretyczny. Praktyczny, gdy staje si¢ w jakim$§ zakresie doswiadczane, za$
teoretyczny, gdy jest przedmiotem nauczania i refleksji. Elementem wychowania
modlitewnego jest poznanie przez dziecko podstawowych modlitw, wazne jednak ,,by
doprowadzi¢ do zasmakowania W jej treéci”*®®. Programy, w oparciu na ktorych zostaty
przygotowane materialy dydaktyczne omawianych wydawnictw podkreslaja ten aspekt
edukaciji religijnej w programach dla klas I-1II: ,,Uczen poznaje sposoby uczestniczenia
w liturgii, zwlaszcza we Mszy Swictej oraz wydarzeniach roku liturgicznego; pogtebia
umiejetno$¢ wyrazania W znakach wtasnej religijno$ci; rozwija sposoby uczestniczenia

»387  Zadanie

w modlitwie dzigkczynienia, uwiclbienia, przeproszenia | prosby
wychowania do modlitwy nie jest tatwe do zrealizowania we wspolczesnym $wiecie,
m.in. dlatego ze, jak zauwaza Dyrektorium Katechetyczne, zanikta praktyka modlitwy
rodzinnej, w efekcie czego na lekcje religii uczgszczaja uczniowie nierozumiejacy

%8 W kolejnym

sensu modlitwy oraz nieodczuwajacy potrzeby jej praktykowania
podrozdziale zostanie omowione zagadnienie wychowania do modlitwy przedstawione
w materiatach dydaktycznych obu wydawnictw, z podzialem na etapy edukacyjne,
nastgpnie za$ omoéwione wychowanie liturgiczne, najpierw w klasach | — III, p6zniej IV

- VI

363 Katechizm Kosciola Katolickiego, n. 2685.

364 Katechizm Kosciola Katolickiego, n. 2688.

%5 por. Katechizm Kosciola Katolickiego, n. 2688.

366 Katechizm Kosciola Katolickiego, n. 2688.

%7 program nauczania religii, s. 34; W rodzinie dzieci Bozych s. 5.
%8 por. Dyrektorium Katechetyczne, n. 27.
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U podstawy modlitwy lezy wiara w istnienie i mito§¢ osobowego Boga, ktory
sam inicjuje zbawczy dialog z cztowiekiem. Pdzniej pojawia si¢ odpowiedz cztowieka,
ktory otwiera siebie na dziatanie Boga i przyjmuje je za swoje, odpowiadajac Bogu
»tak wierze”. Wiara ma charakter dialogiczny, co wyraza si¢ mocno W modlitwie
i liturgii. Modlitwa jest rozmowa dziecka z ojcem, przyjaciela z przyjacielem,
»wylaniem” przed Bogiem swojej duszy, przedstawieniem Mu swych najglebszych

%9 ale takze wyzwoleniem chrze$cijanina z interesownej postawy ,,co$ za

pragnien
co$”, ,,wywierania swoistej presji”’ na Boga. Modlitwa pozwala przyja¢ wole Boga przy
uznaniu Jego dobroci wzgledem czltowieka. Dialog ten w szczegdlny sposob
odzwierciedla si¢ w modlitwie, dlatego jednym z istotnych zadan katechezy jest
wychowanie cztowieka do dialogu z Bogiem, prawdziwego i zgodnego z nauczaniem
Kosciota®™. Autorzy serii poznanskiej W swoich materiatach realizujg zatozenia
programu, najpierw ukazuja prawd¢ o Bogu, ktory czeka i chce wejs¢ w dialog
z cztowickiem. Modlitwa jest odpowiedzig udzielang Bogu oraz sposobem
ksztaltowania postawy otwartosci, zaufania oraz wytrwatosci i umiej¢tnosci stuchania
Boga. Na szkolnych lekcjach religii ma miejsce szkota modlitwy, dzieci poznajg
postawy, gesty, stowa modlitw, ucza si¢ roznych rodzajow modlitwy. Poznaja praktyke
modlitwy indywidualnej i wspdélnotowej. Autorzy daza do tego, by poznane zewngtrzne
gesty byly wyrazeniem wewngetrznego wlasciwego nastawienia ucznia do
wykonywanych czynnosci®™*. W przedstawieniu struktury tresci w klasie pierwszej jest
mowa 0 dzigkowaniu, proszeniu, przepraszaniu, nie ma w tym przedstawieniu mowy
0 modlitwie. Odniesienie ich do form modlitwy jest zalozeniowe, ale nie
wyartykulowane, z wyjatkiem odwotania wprost do Modlitwy Paﬁskiej372.
W Poradnikach metodycznych Kklas starszych odwotanie do modlitwy jest
zamieszczone w opisie zatozen organizacyjnych i metodycznych oraz realizowanych
tresci®”®. Modlitwa jest ukazana jako element wyrézniajacy lekcje religii sposrod
innych zaje¢®’*. Formacja modlitewna rozpoczyna sie od nauki chrzescijanskiego

pozdrowienia poprzez wprowadzenie religijnych akcentow do codziennosci®”®. Na

%9 por. S. Kulpaczynski, M. Tatala, Zarys modelu wychowania do modlitwy w wybranych materiatach
katechetycznych (cz. 1), ,,Seminare. Poszukiwania naukowe” 16 (2000), s. 289-299.

0 Por. Dyrektorium ogdlne o katechizacji, n. 84; 1. Przybylowski, Jak modli si¢ polska mlodziez?
Studium socjologiczne, Warszawa 2013.

%71 por. Program nauczania religii, s. 37-38.

372 por, Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 7-8.

33 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 6-8; Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, S. 6-9.

3% Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 20-21.

35 Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 8-9.
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% Dziecko

poczatku zaje¢ pojawia sic takze nauka wykonywania znaku krzyza®
poznaje sytuacje, w ktorych moze spotkac si¢ z tym wyjatkowym znakiem: towarzyszy
on btogostawienstwu taty377, czyni sie go przed wejsciem do kosciota, gdy zegna si¢
woda éwieconq378. Znak ten jest wyjatkowy ze wzgledu na to, ze ukazuje mitos¢ Jezusa
do ludzi®”.

Modlitwa to spotkanie i dialog cztowieka z Bogiem®®. Od sytuacji rozmow
z innymi ludZzmi, radosnej rozmowy przyjaciéigsl, Autorzy przechodza przez analogi¢
do rozmowy czlowieka z Bogiem. Akcentujg przy tym, ze Bogu mozna powierzy¢

382

wszystkie sprawy™“. W podrecznikach klasy drugiej i trzeciej pojawia si¢ osobna

ikonka kleczacego dziecka na oznaczenie modlitw, ktore nawigzuja do tematyki danych
zaje¢. Podkreslona zostaje konieczno$é systematycznej rnodli‘[wy383 oraz fakt, ze do
Boga, ktory chce si¢ z cztowiekiem spotyka¢ mozna mowic¢ zawsze i wszedzie®™. Na

lekcji dzieci modla sie $piewajac®®, wypowiadajac stowa modlitw®®

387

, & takze modlg si¢

. W materiatach przedstawione sa rozne rodzaje modlitwy: prosby>®,

389 391

spontanicznie

dziekczynienia™", przeproszenia39°, a takze uwielbienia™ ", ktore ukazane przez
pryzmat zycia codziennego, nawigzuja do stow: prosze, przepraszam, dzigkuje, juz
znanych i stosowanych®®. Przeniesienie ich na relacje z Panem Bogiem staje si¢ zatem
dla ucznia naturalne i zrozumiate. Cennym, dodatkowym elementem, W podrecznikach
Wydawnictwa Sw. Wojciecha sa ilustracje ukazujace modlace sie osoby, widzimy je

w pozycji kleczacej*®, stojacej*®, z rekami uniesionymi do gory®®, ze zlozonymi

376 por., Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 11.

317 por., Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 99.

38 por, Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 76.

37 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 17-18.

30 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 24.

%1 por, Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 14.

382 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 26.

%83 Por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 26, S. 49, s. 52, s. 67; Podrecznik ki. 3, Poznan, S. 11.
384 por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 52; Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 106; Podrecznik kl. 3,
Poznan, s. 28-29.

%85 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 29, s. 33.

388 por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, S. 29.

387 Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, S. 29.

388 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 49, s. 51; Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 13, 19, 25, 37.
39 por, Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 17.

390 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 127-128; Podrecznik ki. 2, Poznan, S. 16, S. 54.

31 por, Podrecznik kl. 3, Poznan, S. 22-23.

392 por, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 32-33.

398 por, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 15, 8.21; Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 11, s. 125.

%4 por. Podrecznik kl. 1, Poznar, s. 63, s. 117.

3% por., Podrecznik ki. 1, Poznan, S. 67; Podrecznik kl. 3, Poznan, S. 22-23, s. 33, s. 109.
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rekami®*®, w kregu z innymi®¥’, z gestem bicia si¢ w piersi*®. Ukazane jest tez wiele

réznych sytuacji i miejsc, w ktorych mozna si¢ modli¢: przy stole®*®, w kosciele®®, na

401 404 405
, figurg™”,

lonie przyrody*®, na cmentarzu*® przed obrazem*®, krzyzem
oftarzem*®. Znajduje si¢ rOwniez ilustracja ukazujaca scene modlitwy wstawienniczej,
gdy kto§ modli sic za druga osobe z wyciagnicta nad nig reka”’. Takie szerokie
spektrum sytuacji, miejsc, postaw jest ukazaniem dziecku wielu mozliwosci
i wprowadzeniem go do przebywania w obecno$ci Boga i przezywania z Nim swojej
codziennosci. Autorzy nie skupiajg si¢ jednak jedynie na pokazaniu miejsc i postaw
modlitewnych, ale podkreslaja znaczenie skupienia i ciszy na modlitwie®®. Dzieci
wprowadzane sa W modlitwe indywidualng*®® i wspolnotowa*'® oraz poznaja formuty
modlitewne, ktorymi modli sie Ko$ciét. Poznaja Modlitwe Pariskg™*, Akty Strzeliste*?,

414 .. . 415 P
, Rozaniec™™. Dowiadujg si¢

417

Ktorys za nas cierpiat mny413, Wierze w Jednego Boga

o modlitwie do Ducha Swictego®'®, o prosbie o dziatanie Bozej taski*'’, modlitwie za

wstawiennictwem Maryi**®, swietych®®®,

Dzieci nie tylko poznajg modlitwy, ale rowniez sg wprowadzane W zrozumienie
ich tresci, odkrycie ich znaczenia na przyktadzie modlitwy Ojcze nasz. Do niej, jak do
zrodha, Autorzy materiatow dydaktycznych serii poznanskiej wracaja we wszystkich
klasach pierwszego etapu edukacyjnego. W klasie pierwszej kilka jednostek lekcyjnych

jest poswieconych przyblizaniu uczniom znaczenia poszczegdlnych wezwan tej

% por. Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 67; Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 28, s. 103; Podrecznik kl. 3, Poznar,
s. 11, s. 69.

%7 por. Podrecznik k. 1, Poznat, s. 27, s. 115.

3% por. Podrecznik kl. 2, Poznar, s. 28.

9 por. Podrecznik k. 1, Poznar, s. 33, s. 119.

0 por, Podrecznik ki. 1, Poznan, s. 43, s. 45, s. 69.
L por. Podrecznik ki. 1, Poznan, s. 27, s. 99.

402 por, Podrecznik kl. 1, Poznan,
403 por, Podrecznik kl. 1, Poznan,
404 por, Podrecznik kl. 1, Poznan,

. 43; Podrecznik ki. 2, Poznan, S. 106.
.51, .59, s. 111; Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 69.

S
S
S
S
S
S
S
S. 51; Podrecznik ki. 2, Poznan, s. 9; Podrecznik kl. 3, Poznan, S. 61.
S
S
S
S
S
S

5 por, Podrecznik ki. 1, Poznan, s. 109.

8 por. Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 96.

“7 por, Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 115.

“® por. Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 15, s. 103.
9 por, Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 14.

M0 por, Podrecznik ki. 3, Poznan, s. 15.

1 por. Poradnik metodyczny k. 1, Poznar, s. 104-105; Podrecznik k. 2, Poznar, s. 11.
42 por, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 85; Podrecznik ki. 2, Poznan, S. 21, 27.

413 por, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 87.

4 por, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 95.

415 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 54-55; Podrecznik ki. 3, Poznan, S. 24-27.
418 por, Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 101.

417 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 13.

8 por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznar, s. 89-90.

419 por, Podrecznik ki. 1, Poznan, S. 112; Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 23.
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modlitwy*?°

. W nastepnej klasie modlitwa ta jest nazwana najwazniejsza modlitwa
dziecka Bozego™!, w trzeciej za$, przy omawianiu liturgii Mszy Swietej, przypominane
sg znaczenia poszczegdlnych wezwan oraz to, ze jest sposobem wyrazenia Bogu
mitoéci i powierzeniem Mu wszystkich swoich spraw*?. Wyeksponowanie
I powracanie do tej modlitwy jest wlasciwe, poniewaz jej zrozumienie powinno
ewaluowaé wraz z dorastaniem ucznidow, od poznania jej stow, zrodta, do zrozumienia
znaczenia jej wezwan. Wazng zasadg wychowania modlitewnego czlowicka jest
wolnoge*3, dlatego aktu modlitewnego nie mozna wymusi¢, gdyz jest on zawsze
dobrowolng odpowiedzig cztowieka na wezwanie Boga. Uznajac wezwanie Boga 0oraz
wolnos$¢ decyzji ucznia, nauczyciele religii musza dostarcza¢ odpowiedniej motywacji
do modlitwy. W miodszym wieku szkolnym mozna motywowa¢ ucznia do modlitwy
wskazujac na motyw wdzigceznosci i dzigkczynienia. Kilkulatek, zachwycony pigknem
$wiata, mitoscig najblizszych, codziennymi do$wiadczeniami potrzebuje jedynie
wskazania, komu powinien by¢ wdzigczny. Innym motywem moze by¢ rowniez
doswiadczenie niewystarczalnosci i stabosci. Uczen uczestniczac w trudnych
sytuacjach moze zwraca¢ si¢ do Boga z prosba o pomoc. Jednak nie wolno traktowaé
modlitwy jako magicznego zaklecia lub dyktowania swojej woli Bogu, stad potrzeba
wyjasnienia natury modlitwy*?.

Na drugim poziomie edukacyjnym formacja modlitewna jest elementem
kontynuowanej formacji religijno — moralnej. Jej celem jest, w zatozeniu autorow,
rozwijanie relacji z Jezusem przez coraz bardziej sSwiadome korzystanie z sakramentow
pokuty 1 Eucharystii oraz migdzy innymi rozwijanie umiej¢tnosci modlitwy425.

Cecha charakterystyczna tre§ci nauczania w klasie czwartej jest $ciste potaczenie
wymiaru biblijno-teologicznego z — wynikajacymi z niego — implikacjami
egzystencjalnymi”426. Znaczenie modlitwy jest podkreslone przez zamieszczenie na
oktadce podregcznika rozpoczynajacego ten etap edukacyjny fotografii przedstawiajace;j

427

modlaca si¢ osobe ™' oraz poprzez zamieszczenie modlitw w podreczniku dla ucznia,

2 por, Podrecznik ki. 1, Poznan, S. 66-77.

*2L por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznar, s. 15-17.

422 por, Podrecznik ki. 3, Poznan, s. 109.

*2% por. J. Sulowski, Wychowanie do modlitwy W katechezie miodziezowej, W: Teoretyczne zatozenia
katechezy miodziezowej, red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 185 n.

24 por, E. Osewska, Wychowanie modlitewne dzieci w wieku przedszkolnym, w: Wychowanie dzieci w
wieku przedszkolnym, red. J. Stala i E. Osewska, Tarnow 2005.

*25 por, Program nauczania religii, s. 67.

28 poradnik metodyczny kl. 4, Poznar, s. 5.

21 Por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznar, S. 6.
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ktére w tym drugim etapie edukacyjnym oznaczone sg ztozonymi dtonimi*?®. Réwniez

w klasie pigtej podkreslone jest znaczenie wychowania do modlitwy. ,,Zadanie to,
stuzace wspieraniu katechizowanych w otwieraniu si¢ na Boga, jest fundamentalng
powinno$cia katechety”*?°. Podkre$lenie wagi tego zagadnienia idzie w parze ze
stwierdzeniem, ze zostawia si¢ je W gestii nauczyciela katechety, ktory ,,najwlasciwie;j,
W planowy sposob prowadzi wychowanie formacyjne swych uczniow™**,
a w materiatach dydaktycznych ,,podano jedynie przyktady realizacyjnych sposobow

59431

prowadzenia tego odpowiedzialnego ksztaltowania uczniow Zapowiedz braku

wsparcia w tej dziedzinie wychowania nie jest zrozumiata**.

W opisie tresci
zamieszczonych w poradnikach metodycznych temat modlitwy jest uwzgledniony
w klasie pigtej w dziale VI: ,TreSci ksztalcenia prowadza katechizowanych do
odkrycia, ze zjednoczenie z Jezusem w modlitwie, a przede wszystkim w Eucharystii,
jest pomocag W codziennym wypelnianiu obowigzkéw i $wiadczeniu mitosci wobec
ludzi™*? i szostej w dziale III: , Przedstawiono implikacje wynikajace z przyjecia
sakramentu chrztu §wigtego oraz udzialu w Eucharystii. Oméwiono réznorodnosé
zadan podejmowanych przez wierzacych we wspolnocie Kos$ciota, podkreslono
znaczenie modlitwy oraz zobowigzan religijno-moralnych wynikajacych z przykazan
koscielnych™*. Lekcja dotyczaca pielegnowania przyjazni z Jezusem w klasie
czwartej cata poswigcona jest modlitwie, ktoéra ukazana zostaje jako spotkanie

435

z przyjacielem Jezusem™. Uczen dowiaduje si¢, ze moze modli¢ si¢ we wszystkich

sprawach i w réznych miejscach®®, Autorzy zawracaja jednak uwagg, ze wypowiadane
stowa, postawa i miejsca nie sa bez znaczenia i musza wynika¢ z odpowiedniej intencji
modlacego si¢ cztowieka®’. Wyjatkowosé modlitwy na lekcji religii podkreslaja takie

38

elementy jak: zapalona $wieca®® odpowiedni podktad muzyczny*®, postawa

*8 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 7.

2 Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 8; Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, S. 8.

0 poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 8.

! Poradnik metodyczny kl. 5, Poznat, s. 8; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznari, s. 8.

2 Analiza materiatow pokazuje, ze wychowanie w tym zakresie jest realizowane, dlatego taka
zapowiedz wydaje si¢ by¢ przejawem nadmiernej ostroznosci.

433 pPoradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 6-7.

434 poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 6.

435 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 183.

436 por, Podrecznik kl. 4, Poznan, s. 16-17.

47 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 183.

8 por. Poradnik metodyczny k. 5, Poznar, s. 83; Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, s. 89.
9 Por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 7.
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stojaca*®. Przez spotkanie podczas modlitwy Bog udziela czlowiekowi pomocy**,
umacnia do dawania $wiadectwa wiary**,

Uczniowie ucza si¢ modli¢ poprzez praktyczne ¢wiczenia, gdy uktadajg modlitwe

4

uwielbienia w formie wiersza diamentowego*?, potéwkowego*, tworza wlasne

wezwania na przykfadzie tekstu biblijnego®®, podejmuja proby ulozenia wezwan

446 7
h

modlitwy wiernych**®. Dowiaduja sie tez, ze Boga mozna uwielbia¢ rowniez tancem™*’,

y)

Spiewem 8 gestem449. Podejmowane s3 rowniez proby modlitwy spontanicznej450,

uktadania modlitwy w oparciu o przykladowe wyrazy*™!, w okreslonej formie:

3 przeproszenia®™®, uwielbienia®®. Cenna inicjatywa jest

dzigkczynnej™?, prosby
zamieszczenie W materiatach edukacyjnych propozycji celebracji modlitewnej*®. Nie
jest to zadanie tatwe do wykonania W warunkach klasowych, ale mozliwe. Warto$cia
takiej formy jest wigksze zaangazowanie uczniow rowniez tych, ktorzy rzadko
uczestniczg W praktykach religijnych. Autorzy pakietow zaproponowali te forme tylko
jeden raz, ale to od nauczyciela religii zalezy, czy bedzie jg stosowat czesciej.

Autorzy ukazuja cala réznorodnos¢ tematow, ktore moga by¢ objete modlitwa:
bycie dobrym przyjacielem®’, umiejetnosé odpowiadania Bogu na Jego przyjazn

> wytrwalo$¢ W uczeszczaniu na Msze Sw.*°, pomoc Ducha Sw.

461

codziennym zyciem*

W owocnej lekturze Pisma Swigtego®®. Uczniowie modla si¢ o Boza laske™, o dobre

9 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznari, s. 57; Poradnik metodyczny ki. 6, Poznar, s. 89.

“L Por. Poradnik metodyczny ki. 4, Pozna, s. 95.

42 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 98, s. 100.

3 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 34.

*4 Por. Poradnik metodyczny kl. 6, Pozna, s. 257.

“> por. Karty pracy kl. 5, Poznan, S. 5.

48 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 69; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, S. 137.

47 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 34.

48 por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 90, s. 175; Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, s. 41, s.
114; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, S. 32.

49 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 34.

40 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 35, s. 116; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 17,
Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 93, s. 97.

L Por. Poradnik metodyczny ki. 4, Pozna, s. 58.

2 Por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznar, s. 70; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 32, s. 133;
Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, S. 93, s. 111.

%% por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznas, s. 16-17, s. 80; Karty pracy k. 4, Poznan, s. 111; Poradnik
metodyczny kl. 6, Poznan, s. 89.

44 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 41.

45 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 16-17.

48 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 91-92.

47 por, Podrecznik kl. 4, Poznan, s. 10.

48 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 19.

49 por, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 21.

0 por. Podrecznik ki. 4, Poznan, s. 36; Poradnik metodyczny kl. 6, Pozna, s. 55.

L Por. Podrecznik ki. 5, Poznan, s. 45.
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przezycie Adwentu®®, 0 dary Ducha Swictego®®. Modlitwa jest tez wyrazem coraz
wigkszej $wiadomosci udziatu w misji Kosciota, Autorzy proponuja modlitwe
0 gotowo$¢ skladania Bogu duchowych ofiar*®*, czy o udzial w prorockiej misji
Kosciota*®®. Waznym rysem modlitwy jest wznoszenie jej do Boga za swoich bliskich,

467 468
h

za rodzing*®, za zmarlych®’, za wspolnote Kosciota®®, za chorych i cierpiacych®®, za

0

kaptanéw i matzonkow?®, za ludzi majacych trudnosci wytrwania w przyjazni

z Bogiem*™, za misjonarzy*"

. Wdrazanie uczniéw do modlitwy za innych jest waznym
sposobem budowania wspolnoty, wzmacniania odpowiedzialnosci za innych,
wdrazania do chrzescijanskiej bezinteresownej milosci. To wlasciwy sposob
przygotowania uczniow do podejmowania konkretnych dzialan na rzecz innych.
Podczas modlitwy na lekcji religii wykorzystywane sa modlitwy tradycyjnymi
formutami®’®, pickne teksty modlitw*’*, fragmentéw Psalméw*'®, czy innych biblijnych
perykop*’® oraz teksty zaczerpnigte z liturgii*”’, ktore sa zamieszczone w podreczniku
ucznia lub w poradniku dla nauczyciela. Teksty zaczerpnigte z modlitwy liturgicznej
Kosciota wprowadzaja uczniow w liturgi¢, co mozna uzna¢ za dobry sposob polaczenia
szkolnej lekcji religii ze wspolnota Kosciota gromadzaca si¢ na sprawowaniu liturgii.

Mtodzi ludzie sa wigczani w bogatg histori¢ Kosciota, gdzie wielu swigtych ludzi jest

62 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 142.

2 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznar, s. 66.

44 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 167; Podrecznik kl. 5, Poznan, s. 104.

85 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 171; Podrecznik kl. 5, Poznan, s. 109.

8 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 68, s. 158; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznai, s. 179.

7 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 173; Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, S. 254.

8 por. Podrecznik kl. 6, Poznai, s. 23, s. 35; Poradnik metodyczny ki. 6, Poznar, s. 190.

8 por, Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 102.

40 por, Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 107.

471 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 129.

472 por, Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 146.

% por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 81 (Akt wiary), s. 83 (Chwata Ojcu), s. 84 (Wierze w
Boga), s. 101 (Zdrowas$ Maryjo), s. 172 (Ojcze nasz); Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, s. 57 (akt
nadziei); Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, S. 71 (Akt wiary), s. 177 (Zdrowa$ Maryjo), s. 253 (Wierzg
w Boga).

% Por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 15 (B. Ferrero), s. 19 (Jezu cichy...); Podrecznik kI. 5,
Poznan, s. 31, s. 121 (Modlitwa Tomasza Morusa), s. 137 (Sw. Brauliona); Podrecznik k. 6, Poznan, s.
41.

8 pPor. Podrecznik kl. 4, Poznan, s. 19 (Ps 51,3-4), s. 41 (Ps 104 — wybrane wersy), s. 91 (Ps 119,10.16),
S. 177 (Ps 55,23); Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 97 (Ps 33,12.22); Podrecznik ki. 6, Poznan, S.
77 (Ps 40, 17-18), s. 109 (Ps 93, 1-2).

8 por, Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 170 (Mt 7, 13-14); Podrecznik k. 5, Pozna#, s. 9 (Dn
3,567-81), s. 147 (Sof 3,17); Podrecznik ki. 6, Poznan, s. 73 (J 15,9).

7 Por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 95 (Swiety, Swiety, Swiety...); Poradnik metodyczny kI.
5, Poznan, s. 24 (Spowiadam si¢ Bogu Wszechmoggcemu...), s. 148 (Chwata na wysoko$ci Bogu);
Podrecznik ki. 6, s. 9 (Sekwencja do Ducha Swigtego), s. 15 (Fragment |1 Modlitwy eucharystycznej).
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wzorem modlitwy, mozna od nich sie uczyé i modli¢ si¢ za ich wstawiennictwem*’®,
modli¢ si¢ stowami modlitw, ktérymi modlili sie $wigci*®. W bogatej tradycji Kosciota
sg tez modlitwy za wstawiennictwem aniotow, o tym rowniez Autorzy materialow
edukacyjnych serii poznanskiej wspominajg i takg forme modlitwy ukazujg i jej
ucza™®. W szkole modlitwy uczniowie otrzymuja rowniez wiedze w jaki sposob trzeba
pokonywa¢ trudnosci podczas modlitwy, poprzez wykorzystywanie roéznych form
modlitwy, planowanie czasu na modlitewne spotkanie z Bogiem*®. Uczniowie
wskazowki odnosnie modlitwy odnajduja rowniez W Pismie Swiqtym482. Kazdej
jednostce lekcyjnej przypisany jest odpowiedni tekst z Pisma Swictego®®®. Ukazane sa
rézne miejsca jego czytania: szkolna lekcja religii*®, kosciot*®, jak rowniez rodzinny
dom, gdzie dzieci czytaja Pismo Swicte z rodzicami*®®. Poprzez czytanie Pisma
Swietego w domu, w szkole i w kosciele Autorzy ukazuja jego znaczenie W zyciu
osobistym, rodzinnym i wspolnotowym.

Analiza materiatéow katechetycznych Wydawnictwa Sw. Wojciecha w Poznaniu
wskazuje na obecno$¢ W nich tresci wychowania modlitewnego. Temat ten, co
wykazano, jest poruszany wielokrotnie, z wielu perspektyw. Uczniowie na religii
modlg si¢ W rézny sposodb, ucza si¢ modli¢ indywidualnie, we wspdlnocie, ¢wicza te
umiejetno$é. Zyskuja wiedze na temat modlitwy, czerpiac z Pisma Swictego i bogatej
tradycji Kosciota. Uczg si¢ praktykowania modlitwy w wielu wymiarach i aspektach
swojego zycia 0sobistego i zycia wspolnoty Kosciota. Sposoby i metody ukazywania
tre$ci zwigzanych z omawianym zagadnieniem sg stosowne do wieku i mozliwos$ci
uczniow. Modlitwa ma znaczace miejsce | stanowi integralne zagadnienie lekcji religii.
Uczniowie zyskuja $wiadomos$¢ jej niebagatelnego znaczenia w zyciu chrzescijanina,
zyskuja wiedzg teoretyczng i praktyczng. Sg rowniez odpowiednio motywowani

i zachecani.

48 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 104-105; Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, s. 124-125;
Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 217, s. 238.

9 Por. Poradnik metodyczny kl. 5, Pozna#, s. 35 (Koronka do Bozego Mitosierdzia, s. Faustyna);
Podrecznik kl. 6, Poznan, s. 48 (Modlitwa Sw. Jana Pawta Il o dary Ducha Swietego), s. 71 (Modlitwa
Sw. Franciszka).

480 por, Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 181.

81 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 53.

482 por, Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 139.

83 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 22, s. 48; Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 44.

484 por, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 25.

*® por. Podrecznik ki. 1, Poznan, s. 25.

*® por. Podrecznik ki. 1, Poznan, s. 25, s. 63.
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Materiaty dydaktyczne Wydawnictwa Jednos¢ w Kielcach zwieraja wskazowki,
ktére mogg by¢ wykorzystywane do wychowania modlitewnego uczniow. W kazdym

scenariuszu zajec jest zaproponowana modlitwa na rozpoczecie i na zakonczenie zajec.

487 488

, piosenka™", wyjscie z tawek i ustawienie si¢

SR 491 g 492
, trzymanie si¢ za rgce  ~, zapalenie $wiecy -,

Czesto towarzyszy jej muzyka

wkregu®® i na $rodku sali*®

493
Kk

podniesienie ragk™°. Modlitwa w niektorych miejscach opatrzona jest dodatkowym

komentarzem, wprowadzajagcym modlitewny nastrdj przez zache¢te do wyciszenia494,

thumaczacym wykonywana czynno$¢, np.. okazemy Bogu mito§é*®, to dobry uczynek,

496
h

szczegolnie, gdy modlimy si¢ za bliskich™. Instrukcja stowna dotyczy wlasciwej

postawy zewnetrznej, ktéra powinna byé wyrazem mitosci do Boga*’

498

. Modlitwa bywa

499

prowadzona stowami wypowiadanymi przez katechet¢™" lub dziecko™ a inni

uczniowie odpowiadaja okreslonym wezwaniem®®. Taka litanijna forma modlitwy jest
charakterystycznym rysem modlitwy w materiatach dydaktycznych serii kieleckiej*®*.
Przybiera tez form¢ modlitwy spontanicznej’®?, czasem uczniowie sa proszeni

o trwanie przed Bogiem w ciszy®®

504

i zachecani, by réwniez W taki sposob czgsto
przebywa¢ w Bozej obecnosci Oryginalng propozycja, bedaca réwnoczesnie

zaproszeniem do kogciola jest przezegnanie si¢ $wiccona woda®

. Modlitwa konczaca
lekcje w okresie Wielkiego Postu jest wskazaniem sposobow poprawiania swojego

zachowania, przez co pelni role rachunku sumienia i przygotowuje do samodzielnego

87 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 58.

“8 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 38; Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 48, s. 59;
Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 21, s. 49; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 17.

*8 por. Przewodnik metodyczny Kl. 1, Kielce, s. 136.

0 por, Przewodnik metodyczny Kl. 1, Kielce, s. 10; Przewodnik metodyczny KI. 2, Kielce, s. 12.

1 por. Przewodnik metodyczny Kl. 1, Kielce, s. 10; Przewodnik metodyczny kI. 2, Kielce, s. 12.

2 por. Przewodnik metodyczny Kl. 1, Kielce, s. 18, s. 72, s. 139; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s.
76.

93 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 14, s. 136.

%4 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 58, s. 88; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 14.

*% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 14.

8 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 88.

“7 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 45-46.

%8 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 23.

9 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 17.

%09 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 18, s. 31.

%01 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 57, s. 94, s. 99, s. 123-124, s. 144; Przewodnik
metodyczny KI. 2, Kielce, s. 36; Przewodnik metodyczny kI. 3, Kielce, s. 111-112, s. 130-131.

%92 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 139; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 33, s. 155;
Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 8.

503 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 90; Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 46.

%% por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 58.

%% por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 76.
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jego przeprowadzenia w przysztosci®®. Modlitwa dziekczynna za sakrament chrztu
zawiera stowo wstepne, modlitwe w ciszy i $piew na zakonczenie, jest matlg
celebrach507.

Staranno$¢ W przygotowaniu propozycji modlitw na poczatku i koncu lekcji
religii prowadzi do wyksztalcenia i utrwalenia dobrych nawykow u ucznidéw. Stuchanie
stow modlitwy wypowiadanych przez nauczyciela badz innych uczniéw i wiaczanie si¢
W nie przez osobistg modlitwe ubogaca i pobudza uczniéw do nadania jej osobistego
wymiaru. Autorzy materiatow przypisali tym modlitwom duze znaczenie i dotozyli
wszelkich staran, by te krotkie modlitewne spotkania z Bogiem byly nie tylko wstepem
lub podsumowaniem lekcji, ale by pelnity funkcje szkoty modlitwy.

Modlitwa jest ukazana, jako czynno$¢ wynikajaca bezposrednio z natury

cztowieka®®

. Jednak tu rowniez niezbg¢dne staje si¢ wyjasnienie, ze Bog zaprasza do
modlitwy nie tylko jaki$ okre§lony ,,organ modlitwy”, np. dusze, ale catg osobg¢. Modli
si¢ caly cztowiek W swej psychofizycznej jedno$ci, angazujac w kontakt z Bogiem
sfere intelektualng, emocjonalng, wolitywna, dziaianioquog.

Modlitwa jest przedstawiona, jako czynno$é skierowana do Boga®®, ktorego

511

dziecko moze nazywaé Ojcem Dlatego Autorzy materiatow edukacyjnych do

nauczania religii podkreslajg, ze Modlitwa Panska jest waznym elementem ukazania
dzieciom wartoéci i znaczenia stow kierowanych do Boga. Jezus — wzér modlitwy™,

uczy w jaki sposéb zwracaé si¢ do Boga Ojca’*®

. Uczniowie stopniowo poznaja
znaczenia poszczegodlnych wezwan. Dla lepszego zapamigtania tresci zaproponowane
zostaty odpowiednie gesty do stow modlitwy®**. Szczegdlny wymiar jednoczenia ma ta
modlitwa podczas Mszy Swietej, kiedy cata wspolnota eklezjalna wypowiada ja jako

515

dzieci Jednego Boga’™. Nastgpng poznang przez ucznidoW modlitwg jest modlitwa

Zdrowas Maryjo™®, ktérej nauka odbywa si¢ w okresie Adwentu, co wptywa na lepsze

5% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 156.

597 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 57.

%% por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 34.

% por, J. Sulowski, Wychowanie do modlitwy w katechezie mlodziezowej, s. 176.
519 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 8.

511 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 12.

%12 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 68-69, s. 143 (dzigki modlitwie odrzuca pokusy);
Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 23.

513 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 15-16.

514 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 60-61.

>15 por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 60-61.

*18 por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 74; Podrecznik ki. 2, Kielce, s. 33.

218



jej zrozumienie i powiazanie z wydarzeniami przezywanymi w Kosciele®"’

. Nalezy
doceni¢, ze proponowane modlitwy sa dostosowane do danego okresu roku
liturgicznego, dzieki temu z biegiem roku ko$cielnego dziecko stopniowo odkrywa cate
misterium Jezusa Chrystusa. Odkrywajac znaczenie sakramentu chrztu uczniowie
poznaja modlitwe Chwala Ojcu®, przezywajac Wielki Post Ktérys za nas cierpial
rany>™. Autorzy w tym liturgicznym okresie proponuja przeprowadzenie nabozenstwa
Drogi Krzyzowej>?°. Udziat w takim nabozenstwie jest bardzo wazny, bowiem z jednej
strony dla niektérych uczniow to bedzie jedyna Droga Krzyzowa w jakiej beda
uczestniczyli, z drugiej za$§ — dzieci otwierajg si¢ na doswiadczenie wspolnoty
modlacego si¢ Kosciota, nawet jezeli sg nig jedynie uczniowie z tej samej klasy. Temat
przedstawiajacy wydarzenia Wielkiego Czwartku i ustanowienia Eucharystii
zwienczony jest nauka modlitwy Niechaj bedzie pochwalony Przenajswietszy

521

Sakrament™-. Wielka Sobota jest dniem modlitwy przy Bozym grobie i trwaniu na

oczekiwaniu zmartwychwstania®?, modlitwa wdzigcznosci za$ rozbrzmiewa niedziela

z radosnym Alleluja®®

. Dzieci zapoznane sg z Modlitwg Rozancowq | zachgcone do jej
czestego odmawiania®?*. Odkrywajac prawde o Swigtych obcowaniu sg zachgcane do
modlitwy za ich wstawiennictwem®® oraz do wsparcia tych, ktérzy czekaja na niebo
modlitwa Wieczny odpoczynek racz im daé¢ Panie®®®. Dowiaduja sic o wyjatkowym
wystawiennictwie Maryi, poznajg, oprocz Pozdrowienia Anielskiego i rozanca, Litanig

Loretariskq527

oraz Apel Jasnogo’rskiSzg. Takie powigzanie poszczegodlnych modlitw
z rokiem liturgicznym jest dobrym zabiegiem, prowadzi do powstawania naturalnego
zwigzku miedzy nim a zyciem modlitewnym dzieci, taczy réwniez szkolne lekcje
religii ze wspdlnota Kosciota. Przenikajace si¢ treSci sprzyjaja powstawaniu
jednolitego obrazu praktyk religijnych. Na dalszym etapie nauki uczniowie poznaja

9

Wierze W Boga Ojca Wszechmoggcego®. Autorzy proponuja uczenie sie tekstu

>7 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 99.

518 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 139; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 72.

519 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 154; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 146.

520 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 158-160.

*21 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 182; Przewodnik metodyczny Kl. 2, Kielce, s. 260.

°22 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 181.

523 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 190.

524 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 244; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 275-277;
Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 245.

525 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 253; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 286-287.
526 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 258-259; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 291.
527 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 267; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 246, s. 248.
°28 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 247.

>29 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 29.
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stopniowo, po wezwaniu, ktoremu towarzyszy wyjasnienie znaczenia. Takie dzielnie
modlitw na mniejsze, przez to tatwiejsze do zapamigtania fragmenty, dotyczy takze
modlitw ze Mszy Swictej>*°. Dzieci na lekcji religii poznaja niektore dialogi z liturgii
eucharystycznej i ucza si¢c odpowiedzi®'. Dowiaduja si¢ rowniez W nawiazaniu do
sktadania Bogu duchowej ofiary, ze moze nig by¢ modlitwa W czyjej$ intencji>.
Odkrywajac Trzecig Osobe Boska dzieci dowiaduja si¢ o modlitwie o dar odwagi do
gloszenia Dobrej Nowiny, o dary, ktore pomagajg stawac si¢ lepszymisgs. Poznajg akty
strzeliste: Akt nadziei®®*, fragment Litanii do Imienia Jezus>*®. Uczniowie sa
wprowadzani w praktyke modlitwy za wstawiennictwem Swietych Aniotow™.
Autorzy zachecaja do wzbudzenia intencji modlitwy®®’, co jest waznym elementem
wychowania modlitewnej postawy uczniéw, dowiadujg si¢, ze mogg modli¢ sie

h538

w réznych swoich sprawach, potrzebach, pragnieniach™", oraz ze w modlitwie moga

przedstawia¢ sprawy swoich rodzin®®. Mozna modli¢ si¢ réwniez za swoja

Ojczyzne™®, za Koscidt i kaptanow™*

. Wiedza o tym, ze mozna si¢ modli¢ jest
polaczona z prosba, by modlitwe podjqéS42, by o réznych sprawach poruszanych na
lekcji religii porozmawiaé jeszcze raz z Bogiem przy pacierzu w domu®®. Uczniowie
dowiadujg si¢ tez, ze podczas modlitwy cztowiek spotyka si¢ z kochajacym go
Jezusem®*, a On go uzdrawia®®. Uczac si¢ modlitwy uczen powinien patrzeé¢ na
modlacego si¢ w réznych sytuacjach Jezusa®*®. Dzieci wdrazane sa do odpowiedniej

postawy modlitewnej>*’, ukazana jest postawa kleczaca®®, ze zlozonymi rekami’*,

530 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 38, s. 58 (Swiety, $wiety), s. 120 (Panie zmituj si¢ na
nami, spowiedz powszechna od stow: Moja wina).

%31 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 224 (Niech Pan przyjmie ofiare z rak twoich na czes¢ i
chwale swojego imienia, a takze na pozytek nasz i catego Kosciota swietego).

532 por. Przewodnik metodyczny kI. 2, Kielce, s. 225.

533 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 251.

534 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 139.

5% por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 74-75.

5% por. Przewodnik metodyczny Kl. 1, Kielce, s. 8; Przewodnik metodyczny Kkl. 2, Kielce, s. 8, s. 14, s. 42.
537 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 62.

538 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 84.

539 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 129.

>0 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 237.

> por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 171.

%2 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 55.

53 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 59.

5 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 47.

5% por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 43.

5% por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 24.

7 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 229.

8 po, Podrecznik ki. 1, Kielce, S. 7, S. 24; Podrecznik kl. 2, Kielce, S. 6.

3 Por. Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 24.

220



wspomniana jest takze postawa stojaca, kleczaca i siedzaca® . Wszystkie one sa
widoczne na wykorzystywanych w materiatach dydaktycznych ilustracjach. Wazna jest
roOwniez postawa Wewnegtrzna na modlitwie: pokora, ufnos¢, szczero$e™?, Autorzy
przedstawiajg rodzaje modlitwy, pokazujg, ze Boga mozna przepraszac, dzigkowa¢ Mu,
prosi¢ Go oraz uwielbia¢®?. Tlumaczac poszczegolne rodzaje Autorzy postuzyli sig

opowiadaniem®:. Modlitwa dzickczynna jest odpowiedzia na otrzymanie calego

555

picknego $wiata®™*. Bogu mozna dzickowa¢ za wszystko®®, za wakacje™®, za dar

558

zycia™' | mitoéé okazana przez sakrament chrztu®®. Wszystko wokoét jest Jego darem,

dlatego trzeba Panu Bogu dzickowaé i chwali¢ Go>*°. Przedmiotem dzigkczynienia sa

przykazania®®. Modlitwa przygotowuje czfowicka na spotkanie z Bogiem, podczas

561 . s . . , . .
, ale rowniez powinna tOW&I’ZYSZYC uczniom W ich

oczekiwaniu na pierwsze spotkanie w Eucharystii®®2. To wazne wydarzenie jest okazja

Swigt Bozego Narodzenia

do zaproszenia przez katechete rodzicow do modlitwy za dzieci®®, co jest wazng

inicjatywa ukazujaca duchowe przygotowanie do tego waznego wydarzenia W zyciu

564

dziecka i rodziny. Jej tematem moze by¢ prosba o sit¢ do czynienia dobra®”, wytrwania

h565

w dobrych postanowieniach®®, o wypetianie przykazan®®, opicke w nowym roku

szkolnym®®’, o pomoc w réznych trudnosciach®®®, o umiejetnoéé petnienia woli Boga

%9 o umiejetno$¢ rozpoznawania potrzebujacych io udzielenie im

570 : 571 7 . 1, 4 D72
pomocy™ -, O przemiang serca” -, 0 nawrocenie gI’ZGSZl’llkOW .

na wzor Jezusa

550 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 57.

>1 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 213.

%52 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 56.

553 por, Przewodnik metodyczny Kkl. 1, Kielce, s. 57; Przewodnik metodyczny Kl. 2, Kielce, s. 48, s. 94, s.
133; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 161.

5% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 17; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 30, s. 32-33.
%% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 43.

%% por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 12.

%7 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 35.

%% por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 57.

%9 Por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 24.

560 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 65.

51 por. Przewodnik metodyczny Kkl. 1, Kielce, s. 94; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 74, s. 79.
%2 por. Przewodnik metodyczny Kkl. 1, Kielce, s. 222; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 12.

°%3 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 12.

*%4 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 143-144.

%% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 174.

%66 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 127.

%7 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 8.

%%8 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 133.

%9 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 154.

570 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 235-236.

> por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 50.

>"2 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 152.
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Wazne jest stopniowe wdrazanie ucznia do nauki modlitwy przeproszenia za
rozpoznane W swoim zyciu zlo®°. Autorzy proponuja modlitewne skupienie,
przemyslenie W ciszy postgpowania wobec innych uczniow i jezeli rozpoznaje si¢
swojg wine wobec kogo$, wzywaja do wyrazenia skruchy gestem podania reki

1574 575 modlitwy przeblagalnej

I stowem ,,przepraszam’"". Uczniowie uczg si¢ Aktu zalu
Panie, zmiluj si¢ nad nami®"® oraz fragmentu spowiedzi powszechnej od stow: Moja
wina...>"". Przedmiotem refleksji jest sama modlitwa i przeproszenie Boga za jej
zaniedbywanie®”®. Ukazane sa sytuacje z zycia codziennego, gdzie uczestnicy
podejmuja modlitwe np. na gorskiej wycieczee®”?, podczas pobytu u babci®®. Pojawiaja
sic opowiadania 0 modlacych si¢ osobach: babci, ktora modli sic na rézancu®®,
0 Janku, ktory zaraz po przebudzeniu modli si¢®®, jest rodzina uczestniczaca w liturgii

Wielkiego Czwartku®®, dzieci idace do Grobu Jezusa®®

, rodzina uczestniczaca we
Mszy Sw. niedzielnej>®. Opowiadania te sa nie tylko ilustracja, ukazuja model, jaka
modlitwa powinna by¢, ale tez zach¢ta do wspdlnej modlitwy z rodzina, do
opowiedzenia dobremu Bogu o calym dniu®®®. Autorzy analizowanych materialow
edukacyjnych, chociaz podaja przyklady modlacych si¢ osob, nie zawarli jednak
jasnego wskazania, ze modlitwa przeproszenia wymaga $wiadomos$ci popelnionej
winy, uznania swego grzechu i zado$¢uczynienia.

Ukazanie modlitwy jako naturalnego elementu codziennego zycia, W tym zycia
rodzinnego, jest waznym elementem wychowania modlitewnego, bowiem codzienne
zycie ucznia ma by¢ przeniknigte wiarg tak, by sytuacje zyciowe mogl ogladaé przez
jej pryzmat. Prawdziwie dobrg modlitwg jest taka, po ktorej uczen spieszy by czynié

dobro, by pomaga¢ sobie i innym®®

. Wydaje si¢, ze Autorzy podrecznikow nie
podejmuja wyzwania wynikajacego z faktu, ze wiele wspodlczesnych przekazow

medialnych odrzuca prawde o cztowieku i jego zyciu w wymiarze religijnym. Dlatego

573 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 165.
> por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 170; Przewodnik metodyczny KI. 2, Kielce, s. 121.
> por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 85.

578 Por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 120.
>"" por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 120.
>’8 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 156.
>"¥ por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 27.

%80 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 50.

%81 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 54-55.
%82 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 184.
583 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 184.
%84 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 191.
%8 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 211.
%% por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 15-16.
*87 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 230.
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jesli media podaja jedynie niepelne odpowiedzi na pytanie o to, kim jest cztowiek, to
trzeba ukazywaé zycie mlodego czlowieka we wszystkich wymiarach i mocnym
powigzaniu z wiarg.

Na szkolnej lekcji religii uczniowie modla si¢, uczg si¢ o modlitwie, ale tez mogag
0 niej porozmawia¢>®. Dzieci poznaja rozne miejsca i sytuacje, gdzie moga si¢ modli¢:
w formie pacierza rano i wieczorem®®, w kosciele®®, ale takze przy kapliczee™,
krzyZusgz, przed positkiem i jazda samochodem™. Dowiadujg si¢ rowniez o znaku
krzyza, ktory wykonany poprawnie i Z szacunkiem jest modlitwg | wyznaniem mito$ci
Jezusowi*®. Poznaja wiele roznych modlitw, ale rownoczeénie dowiaduja sie, ze
najwspanialsza modlitwa jest Msza Swieta®®, a kosciot jest wyjatkowym miejscem

6

spotkania z Bogiem®®. Dzieci sa zachecane do animowania modlitwy w swoich

rodzinach®®’. Codzienna modlitwa i Msza Swicta to praktyki godne ucznia Jezusa™®.

Sam Jezus pragnie by wierzacy W Niego modlili si¢ wspolnie, bowiem obiecuje im

% Modlitwa, szczegdlnie wspoélna modlitwa Kosciota jest jego

znakiem rozpoznawczym chrzescijan®®.

swoja obecnos¢

W modlitwie podczas lekcji religii stosowane jest Pismo Swicte®®’. Czytane sa
fragmenty bedace przedmiotem modlitewnej refleksji lub sama modlitwa zaczerpnieta

jest ze Stowa Bozego®®. Dzieci podejmuja proby samodzielnego utozenia modlitwy

604 h605
H

z okreslonym stowem®®, na dany temat®®, redaguja wezwania modlitwy wiernyc

%88 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 23.

%8 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 70.

5% por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 74-75.

%1 po, Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 20.

%% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 50-51.

% por. Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 22-23.

5% Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 51.

5% Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 57; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 51.

5% Por. Podrecznik ki. 1, Kielce, s. 17; Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 80-81; Przewodnik
metodyczny KI. 2, Kielce, s. 51.

> por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 46.

>% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 87.

599 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 19; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 120.

%09 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 234.

% por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 18 (Ps 104, 24), s. 94 (Ap 22,20b); Przewodnik
metodyczny KI. 3, Kielce, s. 166 (Ps 116).

%02 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 123-124.

%03 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 204; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 70.

%04 por, Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 24, s. 40, s. 122, s. 157, s. 191.

%05 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 221.
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06

zachecane sa do korzystania z ksigzeczki do nabozefstwa®®. Modlitwa staje sie

rowniez przedmiotem rachunku sumienia®’.

W materiatach edukacyjnych serii kieleckiej zaproponowane s3 celebracje

608

katechetyczne. Ich zadaniem jest m.in. zblizenie do Boga i wyciszenie™". Maja rowniez

zacheca¢ do udziatu w katechezie parafialnej, gdzie beda odpowiednio rozbudowane

i liturgicznie ubogacone®®

. Przybieraja formg¢: stluchania Stowa Bozego przy zapalonej
$wiecy z intencjonalnym skupieniem i w postawie stojacej®’®, stuchania Ewangelii
Z poprzedzajacym ja dialogiemGll, wrazenia gotowosci bycia uczniem Jezusa przez
symboliczng odpowiedz na dar dziecigctwa Bozego udzielonego w sakramencie chrztu
(znak krzyza wykonany woda $wigcona)®?, ucalowania krzyza po odprawionej
w klasie drodze krzyzowej®*. Podczas celebracji wystgpuje wyznanie wiary®™,

rachunek sumienia z aktem skruchy®®® hote,

617

, odnowienie przyrzeczen chrzcielnyc

nabozenstwo majowe . Wykorzystywana jest symbolika swiatta w nawigzaniu do

chrztu®™® i liturgii $wiatta Wigilii Paschalnej®*®,

Dzigki wnikliwej analizie materiatow edukacyjnych serii kieleckiej pod katem
wychowania modlitewnego mozna stwierdzi¢, ze zakres proponowanej tematyki, form,
metod jest szeroki, réznorodny i na poziomie pierwszego etapu edukacyjnego
wystarczajacy. Cennym rysem tych materiatdw jest rozbudowana forma modlitw na
rozpoczegcie 1 zakonczenie lekcji religii oraz konsekwentnie proponowane we
wszystkich klasach mlodszych celebracje liturgiczne. Opisane sytuacje moga
wzmocni¢, a moze niekiedy zainicjowac zycie modlitewne ucznidéw.

Formacja modlitewna wuczniéw jest kontynuowana na drugim etapie
edukacyjnym. Starsi uczniowie podczas lekcji zapraszani sg do znanych juz rodzajow

i form modlitwy. Podobnie jak w klasach mtodszych réwniez w klasach starszych

8% por, Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 169, s. 189, s. 267.

%97 por, Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 70, s. 186, s. 191.

%98 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 8.

509 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 5.

810 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, 5.107; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 88, s. 225, s.
228.

®1 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 218.

®12 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 138.

813 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 158-160; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 157-
158.

814 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 39.

815 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 214.

816 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 276.

817 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 286.

%18 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 110.

%19 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 182.
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szkoty podstawowej Autorzy czegsto wykorzystuja modlitwe o litanijnym charakterze,

kiedy po wezwaniach, czytanych przez nauczyciela lub ucznia®®, wszyscy powtarzaja

621 622

modlitewng formute’=. Modlitwie towarzyszy niekiedy nastrojowa muzyka®=, ma ona

pomodc uczniom W wyciszeniu si¢. Podniostego i uroczystego charakteru modlitwie

dodaje zapalenie $wiecy®®®. Niejednokrotnie jest poprzedzona wyciszeniem uczniow®?

625

lub przeprowadzona w modlitewnej ciszy>”. Modlac si¢ uczniowie na lekcji religii

dziekuja np. za wakacje, za doswiadczenie dziet stworzenia®®®, za sakrament chrztu®®,

629

za Bozg obecnos¢ i pomoc w trudno$ciach®®, za rodzicow i dar zycia =", Wdzigcznos¢

Bogu okazuja za wszystkich, ktorzy prowadza ich do Jezusa®®. Prosza o pomoc
i wytrwalo$¢ w czynieniu dobra i niesieniu szczescia innym®*, o site do pokonywania

zta, odrzucania pokus szatana®? i zycia w przyjazni z Bogiem®®, zgodnego

635

z przykazaniami®®, o wiarg¢ w Boza opicke®, o sile do wypelniania obowiazkow

religijnych®®, o wypelnianie swoim zyciem oémiu blogostawienstw®’, o umiejetnosé

pokonania w sobie uczucia zazdrosci®®, o odwage niesienia pomocy®®, o umocnienie

swojej wiary®*, o pokor¢®, o umiejetnoé¢ rozwiazywania sytuacji konfliktowej®*,

0 wrazliwo$¢ sumienia na glos Ducha Swictego®®. Przepraszaja za zte stowa i uczynki,

644

ktorymi sprawili przykro$¢ innym ludziom Modlitwy sa spontaniczne®®* lub

620 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 212.

621 por. Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 26, s. 70-71; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 39-
40.

622 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 53.

523 Por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 186, s. 314.

824 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 65, s. 217; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 58, s.
245; Przewodnik metodyczny KI. 6, Kielce, s. 30, s. 461.

625 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 271, s. 337.

625 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 11; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 22.

827 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 179; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 37;
Przewodnik metodyczny Kl. 6, Kielce, s. 61.

628 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 189.

629 por, Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 30.

830 por, Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 238.

%31 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 26.

%32 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 232.

533 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 36.

834 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 81.

535 Por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 76.

%3 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 175.

%37 por. Przewodnik metodyczny k. 4, Kielce, s. 212.

638 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 47.

639 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 294.

%40 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 300.

%41 por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 39-40.

%42 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 69.

%43 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 303.

%4 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 45.

%5 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 11, s. 110-111.
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z wykorzystaniem tekstow gotowych modlitw®®, formut®”’, tekstow Pisma Sw.%*,

wérod ktérych najezesciej wykorzystywane sa teksty psalmow®; piosenki®®

651

I teksty
liturgiczne®®*. Modlitwa jest prowadzona w formie medytacji®®?, ale mozna modli¢ si¢
i tancem®®. Tematy poruszane podczas modlitewnego spotkania z Bogiem dotykaja
codziennych spraw uczniéw, ich przezyé, uczué®™*, wad®, trosk i radosci®®, pytan
i watpliwoéci®®’. Modlitwa jest takze ukazywana jako sposob na pokonanie

658

zwatpienia’. Modlitwa zbliza cztowieka nie tylko do Boga, ale i do innych ludzi, co

jest szczegodlnie wazne W rodzinie®®, ale i w klasie, oraz we wspolnotach réznego typu,
jest to najbardziej widoczne w modlacej sie wspolnocie eklezjalnej®®, szczegolnie,
kiedy otwiera sic na Ducha Swietego®™. Autorzy podrecznikow podkreslaja
konieczno$¢  systematycznosci w  modlitwie®® i potrzebe aktywnej postawy

663

w poszukaniu na nig czasu W celu wdrozenia uczniéow do systematycznosci

modlitwy zaproponowane zostaly ¢wiczenia planowania z zaznaczaniem chwil

664

modlitwy (przez symbol graficzny)>". W gorliwosci modlitewnej wzorem dla uczniow

jest Jezus Chrystus®®, od Niego miody czlowiek uczy si¢ systematycznosci

%8 Por. Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 15 (Sw. Franciszek ,,Panie uczyh ze mnie narzedzie Twego pokoju);
Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 86 (Phil Bosmans , Modli¢ si¢”); Przewodnik metodyczny kl. 5,
Kielce, s. 28-29 (B. Ferrero ,,Prositem Cie, Boze...”), s. 31 (Duchu Swicty, ktéry oswiecasz...), s. 53
($w. Franciszek (Najwyzszy, chwalebny Boze), s. 116 (o. Robert DeGrandis, SSJ ,Modlitwa
Przebaczenia”); Podrecznik k. 5, Kielce, s. 23 (§w. Franciszek ,Pie$n stoneczna”); Przewodnik
metodyczny Kl. 6, Kielce, s. 195 (B. Meuser, ,,Przyjdz, Panie, i zamieszkaj we mnie”).

%7 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 66 (Akt wiary, Akt nadziei), s. 72 (Ojcze nasz, Dziesie¢
przykazan Bozych), s. 92 (Wieczny odpoczynek), s. 97 (Wierz¢ W Boga), s. 141 (Przykazanie mito$ci
Boga i blizniego); Przewodnik metodyczny Kl. 5, Kielce, s. 12 (Pod Twoja obrong), s. 77 (Aniele Bozy);
Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 86 (Dekalog).

%48 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 19 (Ps 148,1-13): Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s.
30 (Ps. 139,1-5.13-17), 5. 53 (Ps 23, 1-4).

%9 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 110.

850 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 32; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 30;
Przewodnik metodyczny Kl. 6, Kielce, s. 31, s. 70.

%1 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 76 (Swiety, Swiety...).

%52 por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 30.

%53 Por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 108.

%54 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 13-14.

%% Por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 108.

%% por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 257.

%7 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 269.

%58 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 67.

%9 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 83.

%80 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 68.

%1 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 70.

%2 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 109; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 227.

%63 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 137.

%4 Por. Zeszyt éwiczen, ki. 4, Kielce, s. 41; Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 233.

%5 por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 124.
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i wytrwatosci®® i zawierzenia Bogu waznych spraw i wyborow®’. Najwspanialszym

sposobem modlitwy jest liturgia eucharystyczna®®®. Dzieci zapraszane sa réwniez do

%9 oraz do okazania Jezusowi

wdzigcznodci za obecnos$¢ pod postaciami eucharystycznymi®”®. Uczniowie poglebiaja

takze rozumienie znaku krzyiaml.

adoracji Najswietszego Sakramentu W koSciele

Miejscem modlitwy s3a przydrozne krzyze
I kapliczki, ktore bedac $wiadectwem wiary, wdzigcznosci przodkow, dla
wspotczesnych ludzi sg wezwaniem do zatrzymania si¢ na chwile zadumy,
modlitwy®®. Przypomnienie o nich to takze wdrazanie dzieci do zrozumienia
dziedzictwa poboznosci ludowej, do nadania jej znaczenia réwniez obecnie®”.

Pismo Swicte bedac ksiega opisujaca mitos¢ Boga do ludzi powinno byé

674

elementem codziennej modlitwy, jako zywego dialogu z Bogiem®"". Ukazuje rowniez

przyklady zycia osob powolanych do udziatu w historii zbawiania: Abrahama®”,

Jakuba®™®, Jozefa Egipskiego®’’ 078 ho7.

, Mojzesza’" 1 wielu innyc Ich bliska relacja
z Bogiem jest obrazem i zacheta do wejscia z Nim w zazylo$¢, co W zyciu
wychowankoéw 0znacza spotykanie si¢ z Nim na modlitwie. Dzieje Narodu Wybranego
sg rOwniez no$nikiem wiedzy o modlitwie: ucza wytrwatosci, bo wiele lat modlit si¢ on
o wyzwolenie z niewoli egipskiej®®®, mowia o zadbaniu o przestrzefi modlitwy oraz
postuszenstwa®®!. W réznych historiach zycia postaci biblijnych uczen moze odnalezé
siebie, swoje sprawy, swoje zycie. Pickna w tych historiach zycia ludzi jest
indywidualna i niepowtarzalna relacja z Bogiem kazdego z tych ludzi. Autorzy
wspominajg dzieta i zycie innych $wietych Kosciota®®.

Wsrod postaci biblijnych Starego 1 Nowego Testamentu wyjatkowa postacia jest

683

Maryja, ktora jest wyrazem oddania, pokory i szacunku™”. Dzieje Kosciota pokazuja,

%6 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 182.

%7 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 247-248.

%8 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 182, s. 271.

%9 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 262-263; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 242.
870 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 77.

871 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 104-105.

572 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 311-312.

573 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 316-318.

%74 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 20.

®7> por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 56.

%78 por. Podrecznik k. 5, Kielce, s. 40-41.

877 por. Podrecznik k. 5, Kielce, s. 42-43.

%78 por. Podrecznik k. 5, Kielce, s. 44-45.

879 por. Podrecznik k. 5, Kielce, s. 48-49 (Gedeon), s. 50-51 (Samson), s. 52-53 (Samuel).
%80 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 65, s. 70.

%81 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 99-100.

%82 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 357-358.

%83 por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 143.
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ze zrodlem apostolskiej gorliwosci 1 sily do gloszenia Ewangelii jest wytrwala

684

modlitwa™". W omawianych materiatach ukazane sa osoby, ktore mogg by¢ wzorami

w odniesieniu do zycia modlitewnego: $w. Malgorzata Maria Alacoque®™, §w.

686 1688.

Bernadetta®®, $w. siostra Faustyna®®’, éw. Jan Pawel I W drugim etapie

edukacyjnym uczniowie réwniez poznaja nowe modlitwy praktykowane w Kogciele®®®,
kontynuowana jest tez praktyka z klas poprzednich samodzielnego formutowania
tekstow modlitwy. Uczniowie otrzymuja polecenie napisania modlitw®®, ktore sa
nastepnie wykorzystywane na zakonczenie lekcj %91, Waznym elementem ukazywanym
uczniom jest rola ich osobistej modlitwy za innych, nawet za caly $wiat®®, za ludzi
posiadajacych wiadze®®, za kaplanéw i osoby konsekrowane® za ludzi

h696

potrzebujacych pomocy®®, za zmarlych®®, za swoje rodziny®®’, za dziadkow

i babcie®®®, za chorych i niepelosprawnych®®. Dowiaduje sie, ze taki rodzaj modlitwy
nosi nazwe modlitwy wstawienniczej’*. Autorzy proponuja taka modlitwe za losowo

701

wybrane 0soby przez wyznaczony czas™ . Uczniowie czgsto zachgcani sg, zarOwno na

lekcji’®, jak i podczas modlitwy w domu, do przeprowadzania rachunku sumienia’®,

%84 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 300.

%85 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 40.

%86 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 321-322.

%7 por. Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 320-321; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 314-
315.

%88 por. Przewodnik metodyczny k. 4, Kielce, s. 329.

%89 por. Przewodnik metodyczny KI. 4, Kielce, s. 150 (Aniot Panski): Podrecznik kl. 4, Kielce, s. 132-133
(Koronka do Bozego Mitosierdzia); Przewodnik metodyczny Kl. 5, Kielce, s. 233 (Litania do $w. Jozefa);
Podrecznik kl. 5, Kielce, s. 27 (Swiety Michale Archaniele).

5% por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 17 (dzigkczynnej za dzielo stworzenia), s. 130 (prosby w
waznej dla dziecka sprawie); Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 12 (podzigkuj za osoby poznane w
czasie wakacji), s. 23 (dzickczynna za dzielo stworzenia), s. 51 (prosby za rodzing), s. 77 (wlasna
modlitwa do Aniola Str6za), s. 123 (wstawiennicza za kolege z klasy); Przewodnik metodyczny kl. 6,
Kielce, s. 22 (hymn dzickczynny za okreslone dzieto stworzenia), s. 98 (modlitwa prosby i
dzigkczynienia za dar Eucharystii), s. 154 (pisanie krotkich aktow skruchy).

%1 por, Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 50, s. 269, s. 281.

592 por. Przewodnik metodyczny k. 4, Kielce, s. 46-47.

5% pPor. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 128.

8% por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 237-238; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 250;
Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 320.

%% por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 65, s. 200; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 287.
%% por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 113; Przewodnik metodyczny Kl. 6, Kielce, s. 371.

%97 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 169; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 327.

%% por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 95, s. 222.

%99 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 190.

7% por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 292; Przewodnik metodyczny Kl. 5, Kielce, s. 123.

%% por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 250.

92 por, Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 194, s. 283; Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 274-
275, s. 342-343; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 14, s. 233.

"% por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 32, s. 145.

228



refleksji’™ dotykajacych roznych obszarow i spraw religijnego i duchowego zycia’®.

Oprocz modlitwy dzigkczynnej za dar sakramentu chrztu i dziecigctwo Boze uczniowie
modlg si¢ o umiejetnos¢ zycia W tasce uswigcajace] ZyciemG, o s$wiadome
zaangazowanie w liturgic Mszy Swictej’”’, dziekuja za obecno$é Jezusa pod postaciami
chleba i wina"®.

W klasach drugiego poziomu edukacyjnego kontynuowana jest praktyka
celebracji liturgicznych, kiedy modlitwa jest bardziej uroczysta, towarzyszy jej znak
obecnosci Jezusa, w postaci zapalonej $wiecy, obrazu lub ikony, co wptywa na
poglebione przezycie osobistego spotkania z Bogiem. Uczniowie maja mozliwosé
spotkania si¢ z Nim poprzez wylosowanie cytatu z Pisma Swictego’™, przeproszenia za
popetniane zto, gdy wspdlnie wypowiadane sg stowa: Przepraszamy Cie, Panie
| przebaczenia w modlitewnym skupieniu, tym ktorzy dopuscili si¢ zta wobec ucznia
przez stowa: Wybaczam. Tym stowom towarzyszy rowniez propozycja pojednania si¢
z kolegami i kolezankami w klasie®. W formie celebracji przeprowadzona jest

modlitwa o dobre przezycie Mszy Swietej’*!. Zaproponowana jest droga krzyzowa'*?,

11”3, celebracja z elementami

715

modlitwa za wstawiennictwem $w. Jana Pawla

1714
€

nabozenstwa W stylu wspolnoty z Taizé'™", modlitwa do $w. Jozefa

16

, powierzenie si¢
Mitosierdziu Bozemu'®. a takze: ,Potrzebuje mocy Pocieszyciela” — celebracja
zmodlitwa o obecno$¢ Ducha Swiqtego7l7, »0dwaznie wyznaj¢ swojg wiarg” —
odnowienie przyrzeczen chrzcielnych718, ,Pragng by¢ jak $w. Stanistaw” — 0 bycie
odwaznym $wiadkiem Chrystusa719 oraz ,,Modle si¢ z krolowa Jadwigq”m. Autorzy
starajg si¢, by modlitwa byla ona osobista, zapraszaja uczniow do pisania swoich

modlitw na karteczkach, wyrazania stowem'?*. Podczas celebracji moga dokonywa¢ sie

"% por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 70.

"% por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 56, s. 83, s. 128.
7% por, Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 216.

7 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 248.

"% por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 256, s. 358.
"% por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 18.

"1 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 114-115.
1 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 186.

2 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 250-254.
3 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 373.

4 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 198-199.
%5 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 233.

18 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 314.

7 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 349.

"8 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 380.

9 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 385.

720 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 391.

721 por. Przewodnik metodyczny k. 6, Kielce, s. 154.
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sprawy istotne z punktu widzenia wiary. Waznym elementem jest tutaj konsekwentne
realizowanie pomystu celebracji na lekcjach religii. Taka mala przestrzen sacrum
stworzona w szkolnej przestrzeni profanum moze obudzi¢ pragnienie wejscia
w autentyczng sfer¢ obecno$ci Boga i wprowadzi¢ ucznia w przestrzen liturgii
Kosciota'?.

Analiza zagadnienia wychowania do modlitwy w materialach edukacyjnych
Wydawnictwa Jednos¢ z Kiele, pokazuje wieloaspektowo$¢ W podejsciu do tematu.
Uczniowie na lekcji religii modlg sie, ta modlitwa jest roznorodna, czesto uwaznie
celebrowana. Uczniowie zyskuja duzg wiedz¢ na temat modlitwy czerpang z nauczania
Kosciota, z Pisma Swigtego i tradycji, zycia wspolnoty Kosciota. Szczegdlnie cenne
jest zapoznawanie si¢ z postaciami biblijnymi, postaciami §wietych. Asortyment jest
tak bogaty i roznorodny, ze obraz narysowany takimi przyktadami jest niejednorodny
I wielowymiarowy. Autorzy staraja si¢ pobudzi¢ osobista modlitwe uczniow przez
zachgcanie do modlitwy w domu i okreslanie celu takiej modlitwy. Podjecie modlitwy
W okreslonej intencji, jest okazja do doswiadczenia modlitwy i rozwinigcia jej
w osobisty wymiar i form¢. Wychowanie do modlitwy miodego cztowieka
wspoélczesnie jest zadaniem bardzo trudnym i zarazem naglacym. Konieczne jest
budowanie osobistego, systematycznego spotkania z Bogiem podczas lekcji religii.

Wychowanie liturgiczne w szkolnym nauczaniu religii odbywa poprzez nauczanie
I wyjasnianie prawd wiary ze wskazaniem sposobow ich celebrowania oraz przez
udziat w liturgii. Liturgia jest uprzywilejowanym miejscem dla katechezy’®. Jak
podkresla Dyrektorium: ,,Integralne rozumienie i harmonijne tgczenie obu tych zasad
jest konieczne, poniewaz liturgia bez objasnienia moze sta¢ si¢ zespotem
niezrozumiatych konwencji albo magicznych czynno$ci. Z kolei sama wiedza o liturgii,
nie majaca zwigzku z zyciem chrzescijanina, W ktorym celebracja jego wiary zajmuje
centralne miejsce, zaprzecza istotnemu celowi katechezy. Stad katecheza winna zawsze
wyprzedzaé udziat w liturgii i jednoczesnie czuwaé, aby to, co chrzescijanin przezywa
i czego doswiadcza w liturgii, zostalo przeniesione W jego codzienne zycie. Tak
rozumiane wychowanie liturgiczne domaga si¢ wspoétdziatania katechezy rodzinnej,

nauczania religii w szkole i katechetycznych form duszpasterstwa parafialnego™ %,

722 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 76.
"2 Por. Katechizm Kosciola Katolickiego, n. 1074.
724 Dyrektorium Katechetyczne, n. 25.
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2 s7kolna

Rozwoj zycia chrzescijanskiego wiernych jest celem dziatalnosci Kosciota
religia w okreslonym sobie zakresie realizuje to zadanie przez wychowanie liturgiczne
dzieci i mlodziezy. Wskazujac na zadania Kosciota w odniesieniu do liturgii sobor
ukierunkowuje dzialania na prowadzenie wszystkich wiernych ,do pelnego,
$wiadomego 1 czynnego udzialu w obrzgdach liturgicznych”. Udzial w liturgii jest
prawem i zadaniem ochrzczonych, ktorzy z tego pierwszego i niezastgpionego zrodta
czerpig prawdziwie chrze$cijanskiego ducha. Zaznaczajg, ze prowadzi¢ do liturgii
moze jedynie ten, ktory sam jest przenikniety jej moca i duchem’®. Tak okreslone
zadania stojace przed Kosciotem w zakresie przyblizania ludowi wiernemu bogactwa
liturgii, mozna odnie$¢ rowniez i do szkolnego nauczania religii. Ojcowie soborowi
wzywaja do gorliwego i cierpliwego wychowania liturgicznego dostosowanego do
wieku, stanu, rodzaju zycia i stopnia kultury religijnej. Zauwazaja, ze najlepszym
sposobem jest czynny udzial w liturgii w wymiarze wewngtrznym I zewngtrznym oraz
prowadzenie do niej nie tylko stowem, ale przede wszystkim zywym przyktadem’?’.
Miejscem realizacji tych postulatow ma by¢ w pierwszej kolejnosci parafia. Poczucie
wewnetrznej jednosci wspolnoty parafialnej najpetniej znajduje wyraz w niedzielnej
Mszy Swigtej’?®. Udzial w niej ma by¢ $wiadomy, pobozny i przede wszystkim czynny,
by chrzescijanie ,byli ksztaltowani przez stowo Boze, posilali si¢ przy stole Ciata
Panskiego i sktadali Bogu dzigkczynienie, aby ofiarujgc niepokalang Hosti¢ nie tylko
przez rece kaptana, lecz takze razem z nim, uczyli si¢ ofiarowywac¢ samych siebie i za
posrednictwem Chrystusa z kazdym dniem doskonalili si¢ w zjednoczeniu z Bogiem
| wzajemnie ze sobg, aby ostatecznie Bog byt wszystkim we wszystkich”729. Tak
okreslony ideat uczestnictwa w liturgii moze przyttacza¢ wielko$cig misterium, jednak
kazdy ideal wprowadzany jest W zycie matymi dziataniami posrednimi, podjetymi od
najwczesniejszych lat. Takie jest zadanie szkolnej religii: kierujac si¢ ideatem,
podejmowac¢ dziatania zblizajace uczniow w kierunku jego urzeczywistnienia.

Szkolne nauczanie religii, we wspotpracy z duszpasterzami w parafii
przygotowuje i wprowadza uczniéow do zycia sakramentalnego. W klasach pierwszego
etapu edukacyjnego oznacza to przygotowanie do przyjecia sakramentu pokuty

I pojednania oraz pelnego uczestnictwa W Eucharystii. Sakramenty te sa jednak

725 por, Sacrosanctum concilium, n. 1.
726 por, Sacrosanctum concilium, n. 14.
21 por, Sacrosanctum concilium, n. 19.
28 por, Sacrosanctum concilium, n. 42.
29 sacrosanctum concilium, n. 48.
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mozliwe dzigki pierwszemu sakramentowi chrztu $wigtego. Odniesienia do niego
I odkrywanie jego znaczenia sa waznym rysem materialow dydaktycznych obydwu
omawianych wydawnictw. Pamigtajac o roznym stopniu zaangazowania religijnego
rodzin ucznidow, roézne sytuacje rodzinne, ukazywanie wilasciwych wzorcow jest
potrzebne i konieczne. Sakramenty sa skutecznymi i widzialnymi znakami, dzieki
ktorym czlowiek otrzymuje taski wilasciwe kazdemu sakramentowi. Warunkiem
konkretnych owocow jest odpowiednia dyspozycja’. Podstawowa jest wiara
przystepujagcego do sakramentow, ktory przyjmuje rzeczywistos¢ ukrytag w znakach

sakramentalnych, w stowach, znakach i symbolach™".

Na szkolnej religii znaki
sakramentalne sa ukazywane, wyjasniane, a wiara zostaje rozbudzana poprzez
modlitwe 1 $wiadectwo.

W Kklasach I-11l realizowany jest program W drodze do Wieczernika, ktory
koncentruje si¢ wokot tresci katechezy inicjacyjnej. Zatozenia nauczania religii
zmierzaja na tym etapie do inicjowania wychowania religijno — moralnego uczniéw
w duchu sakramentu chrztu, pokuty i Eucharystii. Autorzy materiatow dydaktycznych
serii poznanskiej klada nacisk na wychowanie liturgiczne od poczatku, mocno
akcentuja konieczno$é wlaczania dzieci w zycie liturgiczne Kosciota’?. Umiejetnosci
liturgiczne, wigzg si¢ z podstawowymi doswiadczeniami zyciowymi ucznia.
Poglebiana jest swiadomo$¢ dziecigctwa Bozego otrzymanego na chrzcie $wigtym.
Waznym elementem przygotowania do pelnego uczestnictwa w liturgii jest
uwrazliwienie ucznia na istnienie sfery sacrum. Dokonuje si¢ to od pierwszej klasy
wskazaniem na konieczny szacunek dla rzeczy i spraw zwigzanych z Bogiem: na
szacunek do znaku krzyza, Pisma Swietego, modlitwy, z uwzglednieniem $wigtyni,
jako wyjatkowego miejsca’ >,

Dzieci ucza si¢ wlasciwego przygotowania, wyrazajacego si¢ np. przez

odpowiedni strdj"*

, ale odkrywaja przede wszystkim znaczenie rdznych gestow:
zanurzenia reki w kropielnicy”, przyklekniecia dla okazania szacunku Jezusowi

obecnemu w Najswictszym Sakramencie’>°, dzieci ucza si¢ modlitwy pozdrowienia

0 por. Katechizm Kosciola Katolickiego, n. 1131.

31 por, R. Czekalski, Zycie sakramentalne sensem egzystencji ludzkiej, w: Pedagogika wiary, red. A.
Hajduk, J. Motka, Krakoéw 2007, s. 272; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 51-53.

82por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 5.

™ por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 31-32 (tabernakulum, ottarz, ambona, konfesjonat,
chrzcielnica, krzyz, obrazy, droga krzyzowa, organy), s. 36 (kropielnica), s. 43 (chrzcielnica, paschat).
4 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 154.

35 por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, S. 36; Podrecznik kl. 1, Pozna#, s. 20.

38 por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, S. 96; Podrecznik k. 1, Pozna, s. 20.
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Najéwietszego Sakramentu’®’, dowiaduja sie o adoracji’®.

739
h

Ksztatltowana postawa
szacunku wobec znakow religijnyc i Stowa Bozego'® jest rowniez elementem
wychowania liturgicznego. W trakcie katechezy szczegdlnym szacunkiem otoczone jest
Pismo Swigte, jako stowo kochajacego Boga741. Cytat z Pisma Swigtego towarzyszy
kazdej lekcji 1 jest wyrdzniony niebieskim kolorem w podrecznikach pierwszego etapu
edukacyjnego’®; w podrecznikach klas starszych wyrézniony jest zotym tlem’®.
Autorzy zachecaja by lezalo na wyszczegdlnionym bialg serwetka miejscu744.
W materiatach znajduje si¢ btad w obrazie ksiedza czytajacego Ewangeli¢, poniewaz
lektorzy trzymajacy $wiece stoja po jednej stronie ambonki’®. Dzieci dowiaduja si¢
0 jego miejscu, roli i znaczeniu podczas liturgii w kosciele. Dziecko poznaje dialogi
wystepujace W liturgii stowa’®. Omoéwione sa rodzaje szat i strojow liturgicznych
celebransa, lektorow, ministrantow’*’. Swiadomosé tego, ze podczas czytan W kosciele
mowi do cztowicka sam Bog ma pobudzaé ucznia do uwaznego stuchania’*®. Maja do
tego zachecié rowniez ilustracje w podreczniku’™®, Autorzy narzucaja ich odbidr oraz
interpretacje bardzo jednoznacznie, na ich postawie bowiem wypowiadajg sie¢
0 wewnetrznych odczuciach i nastawieniu stuchaj qcych750.

W materiatach w klasach mtodszych widoczny jest rytm roku liturgicznego™".
Dzigki przezywanym w jego trakcie, wydarzeniom, uczen uswiadamia sobie, czego
dokonat Jezus z mitosci do cztowieka™2. Jezus jako najlepszy przyjaciel oddat za ludzi,
czyli rbwniez za ucznia, swoje zycie, prawda ta jest aktualna zawsze i na nowo mozna

753

ja odczytywaé w rytmie roku liturgicznego, poznawanego przez ucznia'™. Wydarzenia

zwigzane z rokiem koscielnym sa ukazywane w kontekscie historii zbawienia’*. W ten

87 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 35-37.

8 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 97; Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, S. 203; Podrecznik
ki. 1, Poznan, s. 21.

™ por. Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 10-13, 16-21.

™0 por. Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 24-25.

"1 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 31-32.

™2 por, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 14; Podrecznik ki. 2, Poznan, S. 12; Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 18.
™3 Por. Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 62; Podrecznik ki. 5, Poznan, s. 92-93; Podrecznik kl. 6, Poznan, s.
80.

"4 Por. Podrecznik kl. 1, Poznat, s. 22, s. 48.

" por, Podrecznik kl. 1, Poznari, s. 25.

"8 por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, s. 50.

47 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 50.

748 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznari, s. 49-50.

9 po, Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 36.

™0 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 66.

™1 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 18.

2 por. Karty pracy ki. 4, Poznar, s. 8.

3 por. Podrecznik kl. 4, Poznai, s. 14-15.

™4 po, Podrecznik ki. 1, Poznan, S. 28-29.
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sposob poszczegélne znaki i symbole potaczone z roéznymi wydarzeniami roku
koscielnego nabierajg glgbszego sensu i znaczenia, jako wydarzenia majace wptyw na
zycie rowniez tu i teraz’>. Poprzez ukazywanie religijnego znaczenia przezywanych
$wiat nadaje si¢ im wiasciwe znaczenie i range. Dziecko zyskuje duchows glebie, gdy
rozwija zrozumienie religijnej tresci przezywanych $wiat. Dotyczy to przede
wszystkim dwoch najwazniejszych $wiat: Bozego Narodzenia”® i Wielkanocy™’, ale
réwniez i innych religijnych czynnosci, ktore sg obecne w zyciu dzieci: od $wigtowania

8 i &$wiat nakazanych™, przez odmawianie rozanca’®, odwiedzanie

762

niedzieli

cmentarzy’®, po ozdabianie trasy procesji Bozego Ciata’®>. W omawianych

materiatach wspomniane sa uroczystoci Chrystusa Krola™, Zestania Ducha

764 765

Swietego’®*. Wniebowstgpienie Pana Jezusa'®. Nabozenstwa, uroczyste Msze Swicte
zwigzane z wydarzeniami roku liturgicznego polaczone sg z zaproszeniem uczniow do
celebrowania ich wraz ze wspolnota Kosciota’. Ukazywanie znaczenia czynnosci
wykonywanych w ramach religijnej dziatalnosci sprawia, ze dzieci zyskuja wewngtrzng
motywacj¢ do ich praktykowania. Jest ona potrzebna do kontynuowania praktyk
religijnych®’.

W wychowaniu liturgicznym zaakcentowane s3 okresy przygotowania do Bozego

768

Narodzenia i Wielkanocy. W Adwencie"™" akcentowane jest oczekiwanie na narodzenie

Pana Jezusa, ale oczekiwanie zyskuje roOwniez wymiar oczekiwania na pierwsze petne

uczestnictwo we Mszy Swiqtej769 oraz na przygotowanie si¢ na powtdrne przyjscie

™ por, Karty pracy K. 4, Pozna, s. 8-9.

™6 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 108-109.

" por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 180-181.

8 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 182, 5.197; Poradnik metodyczny kl. 3, Poznar, s. 54-55.
™9 Por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 87; Podrecznik kl. 6, Poznan, S. 77.

0 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 54-55; Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, S. 32-34.

81 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 70-71; Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, S. 80-82.

782 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 154-155; Podrecznik ki. 2, Poznan, S. 120-121.

83 por., Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 54-55.

"84 por. Podrecznik k. 2, Poznar, s. 116-117.

785 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 215; Podrecznik kl. 3, Pozna#, S. 124; Podrecznik ki. 5,
Poznan, s. 142.

%% Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznai, s. 139 (zacheta do udzialu W uroczystosciach, ktore
odbywaja si¢ W kosciele w Wielki Czwartek, Piatek i Sobote); Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, S. 93
(zacheta do czestego spotykania si¢ z Panem Jezusem w czasie Mszy Swietej i przyjmowania Go w
Komunii Swietej, szczegolnie W kazda niedziele oraz W $wieta nakazane, W pierwsze piatki miesigca, W
czasie rorat, przy okazji nabozenstw, np. rézancowych i drogi krzyzowe;j).

%7 por. Podrecznik ki. 1, Poznan, s. 42-43; Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 144, Karty pracy kl. 5,
Poznan, s. 86; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 254.

88 por, Poradnik metodyczny kl. 1, Poznas, s. 84-85; Poradnik metodyczny kl. 2, Pozna#, s. 84-85.

9 por., Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 54-55.
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770

Jezusa'"™™. To tez ukazanie Boga jako tego, ktory speilnia obietnice dane swojemu

ludowi’™. Autorzy materialdw serii poznariskiej proponuja dzieciom samodzielne

zaplanowanie wlasnych dziatan adwentowych’’? i oderwanie od postrzegania $wiat

773

w wymiarze komercyjnym’‘°. Okres Wielkiego Postu jest wykorzystywany do refleksji

nad postepowaniem oraz podejmowaniem trudu nawrécenia i poprawy’’*. Autorzy

775
h"™.

proponuja poznanie wielkopostnych praktyk pokutnyc W materiatach

dydaktycznych zaakcentowane sa liturgiczne obchody Wielkiego Tygodnia, od

® do Triduum Paschalnego’”’. Uczniowie zapoznaja sie

Niedzieli Palmowe;j’’
z wydarzeniami biblijnymi o mece, $mierci i zmartwychwstaniu Chrystusa oraz z ich
uobecnieniem w liturgii Kosciota™®. Triduum paschalne ukazane jest jako centrum
zycia chrzescij aﬁskiego779.

Analizujac jednostki lekcyjne dotyczace roku liturgicznego mozna stwierdzic, ze
s one ujete kompleksowo i calosciowo w catym cyklu edukacyjnym pierwszego
I drugiego ctapu. Najwigce] lekcji jest w klasie pierwszej i drugiej, w trzeciej

7

o . . f ey 80 - . . , -
omoOwiona zostala SZCZCgOiOWO modlitwa rozancowa | wspomniano o powmnoscl

modlitwy za zmarlych’®, Boze Narodzenie za$ zostalo umieszczone W ciagu lekcji

8 W czwartej klasie podano definicje roku

84

omawiajacych liturgic stowa’

liturgicznego™® i nazwy poszczegolnych okresow’

. . , .. 785 . . r e
pierwszych pigtkow miesigca’ ™, wspomniano o0 nabozenstwach r6zancowych

i majowych przy omawianiu zagadnienia zwiastowania Maryi’®. W klasie piatej

, wprowadzono nabozenstwo

szczegbtowo oméwiono Adwent® i Triduum Paschalne™. W szostej poruszono

" Por. Podrecznik ki. 2, Poznan, s. 56-59; Poradnik metodyczny kl. 2, Poznah, s. 97; Poradnik
metodyczny kl. 5, Poznan, s. 144,

™ por. Poradnik metodyczny kL. I, Poznar, s. 84; Podrecznik k. 2, Poznan, s. 56; Poradnik metodyczny
kil. 5, Poznan, s. 141.

2 por, Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 85; Podrecznik kl. 5, Poznan, S. 74-85.

8 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 97-99; Podrecznik ki. 1, Poznan, s. 63-63.
"4 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 131-132.

> Por, Podrecznik kl. 2, Poznai, s. 94-95.

778 por. Podrecznik kl. I, Poznar, s. 90-91.

""" Por. Podrecznik kl. 1, Pozna#, s. 92-93.

78 por. Podrecznik kl. 5, Poznan, S. 138-141.

" por, Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 138-139.

80 por. Podrecznik kl. 3, Poznai, s. 24-21.

8 po, Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 50-51.

82 po, Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 88-89.

8 po, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 14-15.

"84 por. Karty pracy kl. 4, Poznar, s. 8-9.

8 po, Podrecznik kl. 4, Poznan, s. 18-19.

786 po, Podrecznik kl. 1, Poznan, S. 76.

87 po, Podrecznik ki. 5, Poznan, S. 74-85.

88 po, Podrecznik ki. 5, Poznan, S. 138-141.
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prawde o obcowaniu $wictych i w tym kontekécie o modlitwie za zmartych™.

W znacznym stopniu caty rok liturgiczny jest obecny W materiatach katechetycznych
Wydawnictwa Sw. Wojciecha z Poznania, jednak nie w kazdej klasie. Jednostki
lekcyjne zwigzane z obchodami roku liturgicznego sg wazne, dziecko nie tyle ma
pozna¢ te okresy I wydarzenia z historii zbawienia, co uaktualni¢ je w swoim zyciu.
Dlatego lekcje o tej tematyce powinny by¢ na kazdym etapie edukacji i w kazdej klasie,
cho¢by w formie fakultatywnej. Scenariusze takich lekcji powinny sie znajdowaé
w pomocach katechetycznych, poniewaz stanowig wazny element wychowania nie
tylko liturgicznego, ale religijnego, pobudzaja i aktualizujg zycie duchowe uczniow.
Wychowanie liturgiczne ukazuje sakramenty i do nich prowadzi. Juz w klasie
drugiej uczen poznaje je, jako zrodto Bozej taski i spotkanie cztowieka z kochajacym
Bogiem'™. Sakramenty sa miejscem doswiadczania szczegdlnej obecnosci Jezusa™".
Wyjatkowe znaczenie maja, oprocz sakramentu chrztu, sakrament pokuty i pojednania
oraz Eucharystia, poniewaz przygotowania dzieci do nich podejmowane sg juz od klasy
pierwszej. Autorzy wymieniaja modlitwe, lekcje religii, uwazne uczestniczenie we
Mszy Swietej, jako duchowe przygotowania, wspominaja réwniez o przygotowaniach
materialnych (strdj, uroczyste przyjecie itp.)’"2. Dla przyblizenia dzieciom znaczenia

. . ’ r ror 7
i roli sakramentow poréwnane sg one do zrdodia %

794

, Z ktorego trzeba czerpac sity do
czynienia w swoim zyciu dobra™". W drugim etapie edukacyjnym ukazana jest rola
sakramentow w drodze cztowieka do zbawienia’®, do $wictosci’*® oraz ptynace z nich
zobowigzania. Mozna powiedzie¢, ze W pierwszym etapie edukacyjnym uczen jest
budzony do otwierania swego serca na Boga, w drugim przez osobiste swiadectwo
wiary otwiera calg rzeczywisto$é, czyli innych, na Boga’®’. Pomoce Wydawnictwa Sw.
Wojciecha ukazuja liturgi¢ i sakramenty, jako uobecnienie sic Bozego przymierza'®®,

sposob prowadzenia czlowicka do wolnosci i ocalenia’, duchowe dary®®. Regularne

"8 por. Podrecznik kl. 6, Poznarh, s. 164-165.

70 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznari, s. 187.

Y por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 143; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, S. 48; Podrecznik
ki. 2, Poznan, s. 107.

%2.por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 146-147.

3 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 189.

"4 por. Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 189.

5 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, s. 88.

6 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 71.

7 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 183.

8 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 5.

9 por. Poradnik metodyczny ki. 5, Poznar, s. 6.

80 por, Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 110; Podrecznik ki. 6, Poznan, S. 60.
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801

korzystanie z sakramentow jest wielkim darem, ale tez i zadaniem™ . Kosciol ze

wzgledu na udzielane sakramenty $wicte®® sam jest okreslany jako sakrament

803

zbawienia®™”. Wprowadzone sg poje¢cia sakramentOw wtajemniczenia, uzdrowienia

* oraz pojecia materia i forma kazdego z sakramentow®™.

i w stuzbie komunii®
W poznawaniu i odkrywaniu sakramentow dominuje ukazywanie znaczenia
sakramentow chrztu, pokuty i pojednania oraz Eucharystii. Jest tez mowa, chociaz
w zdecydowanie mniejszym zakresie, o innych sakramentach: bierzmowaniu®®,
namaszczeniu chorych®”, sakramencie $wiccen i matzenstwie®®. Takie podejscie jest
uzasadnione, gdyz rzeczywisto$¢ wymienionych trzech sakramentow stanowi
egzystencjalng, zrozumialg sytuacj¢ dla dzieci i mlodziezy. W pierwszym etapie
edukacyjnym dzieci odkrywaja otrzymane na chrzcie $wietym dary i przygotowuja sie
do przyjecia sakramentow; w drugim etapie polozony jest nacisk na kontynuowanie
spotkania poprzez znaki sakramentalne oraz rozwijanie i poglgbianie wiedzy na ich
temat. Mozna powiedzie¢, ze to priorytetowe zadanie. Urszula Ledéchowska mawiata
z przekonaniem, ze gdy dziecko doprowadzi si¢ do Boga, do spotkania Jezusa
w Komunii Swietej, mozna byé spokojnym o jego przyszto$é, poniewaz wyrosnie na
dobrego chrzescijanina®®. Obraz dziecka Bozego wlaczonego do wspélnoty Kosciota
przez chrzest wzbogacony jest o pojecie laski uswiccajacej®. Wyjasnienie zyskuja

znaki z liturgii chrzcielnej: pro§ba rodzicow o chrzest®!

, polanie glowy dziecka woda
swiecong wraz z formulg chrzcielnqglz, zapalenie $§wiecy od pascha1u813, natozenie
bialej szaty814.

Uczen zostaje wprowadzony W rozumienie sakramentow pokuty i pojednania

oraz Eucharystii, poznaje cel przystgpowania do nich i nabywa motywacje, by to

81 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 6.

892 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 60.

83 por, Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, S. 55.

804 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 72.

85 por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznar, s. 72-73.

86 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 84, s. 89; Podrecznik kl. 6, Poznan, S. 46-48.

87 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznar, s. 187-188; Poradnik metodyczny ki. 6, Poznari, s. 101-102;
Podrecznik kl. 6, Poznan, s. 54-55.

88 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 106-107; Podrecznik ki. 6, Poznan, S. 56-59.

59 por. W. Ziotek, Aktualnosé duchowosci i charyzmatu $w. Urszuli i urszulanek SJK w obecnej
rzeczywistosci spolecznej i religijnej w: Otrzymata od Ducha Swietego wielki charyzmat. Sw. Urszula
Ledochowska i urszulanki Serca Jezusa Konajgcego, red. M. Krupecka, W. Misztal, Krakow 2012, s. 17.
810 py, Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 8-9.

81 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 82-83.

812 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 42-43, s. 67.

813 Por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 42-43.

814 pPor. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 42-43.
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czyni¢, poznaje sposoby wiaczania sie w liturgic®”®. Zagadnienia zwiazane
z przygotowaniem do przezycia sakramentu pokuty i pojednania w pomocach serii
poznanskiej podejmowane sg w Klasie pierwszej i w drugiej, ale najwigcej uwagi
poswieca si¢ im W klasie trzeciej, gdzie cale rozdziaty poswigecone sg poszczegdlnym
warunkom sakramentu pokuty i pojednania®™® oraz przygotowaniu do pehego
uczestnictwa we Mszy Swictej®*’. Z wprowadzaniem do praktyki rachunku sumienia
Autorzy materiatéow Wydawnictwa Sw. Wojciecha nie czekaja do klasy trzeciej, ale

818 Swiadomo$¢ wlasnej grzesznosci jest elementem

stopniowo wadrazaja dzieci
bezposredniego przygotowania do spowiedzi, ale rowniez znajduje wyraz podczas
liturgii Mszy Swietej. W przygotowaniu do sakramentu pokuty i pojednania pomocne
sg biblijne perykopy819.

W drugim etapie edukacyjnym nacisk potozony jest na systematyczno$é
przystepowania do sakramentu pokuty i pojednania®?®. Przypominane sa warunki
spowiedzi, z zacheta do postawy zado$éuczynienia za swoje grzechy®?, ktére oddalaja
od Boga®??. Sakrament przedstawiany jest w kluczu wielkiej, mitosiernej mitosci Boga
do czlowieka®, ktory stale potrzebuje nawrécenia®*. Uczen otrzymuje zachete do
czgstego | dobrego przezycia tego sakramentu®®. Sakrament pokuty i pojednania
zostaje nazwany sakramentem uzdrowienia (wraz z namaszczeniem chorych)®?.

Msza Swieta przedstawiana jest jako miejsce spotkania ze Zmartwychwstatym
Jezusem®'. Eucharystia staje sic pokarmem dla spragnionych mito$ci®®, ,,chlebem
zycia”, elementem codzienno$ci®”®. W ramach formacji liturgicznej dzieci wdrazane sa
do dobrego przezywania i pelnego udzialu w Eucharystii. Ukazane sg konkretne

zewngtrzne postawy, ktore sg wsparte ilustrujacym je adekwatnym Zdjgciem%O, jak

815 por, Program nauczania religii, s. 33-34.

818 por. Podrecznik kl. 3, Poznat, s. 58-69 (rozdziat III).

87 Por. Podrecznik ki. 3, Poznan, s. 72-82 (obrzedy wstepne), s. 86-95 (liturgia stowa), s. 98-105
(liturgia eucharystyczna), s. 124-131 (obrzedy zakonczenia).

818 por. Podrecznik kl. 3, Poznari, s. 58-69.

819 por. Podrecznik kl. 3, Poznat, s. 60 (Izy Piotra), s. 62 (jawnogrzesznica), s. 66 (Zacheusz).

820 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 5.

821 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 26, S. 93; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 33, s. 110,
S. 188; Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, s. 97.

822 por. Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, S. 26.

823 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 35, s. 41; Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 95.

824 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 177.

825 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 97, s. 110.

826 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 188.

87 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 142-143.

828 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 189.

829 por, Podrecznik ki. 6, Poznan, S. 50-51.

80 por, Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 103.
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i wewnetrzna dyspozycja: od spetnienia warunkow przyjecia Komunii Swictej®, przez

nauke¢ adoracyjnej postawy po przyjeciu Komunii Swictej do modlitwy
dziekczynnej®*®. Dziecko poznaje sposoby czynnego uczestnictwa we Mszy Swietej,
z podkresleniem roli 0sob zaangazowanych w stuzbe liturgiczng ottarza i w scholt—;833
oraz stowa ustanowienia Eucharystii, wskazujace na zycie wieczne, jako owoc
spotykania sic z Chrystusem w Eucharystii®**. Eucharystia ukazana jest w kluczu
wdzigcznosci za dzieto zbawienia, za opieke i obecno$é Boza, za $wiat i ludzi®®.
Poznajgc perykope o rozmnozeniu chleba oraz stowa Jezusa: ,,Ja jestem chlebem...”,
uczniowie dowiadujg si¢, ze Eucharystia jest darem i pokarmem na droge do wiecznego
zycia®*. Dzieci poznaja znaczenie Eucharystii, dowiaduja sie, Ze jest ona uobecnieniem
$mierci i zmartwychwstania Pana Jezusa oraz ze najwazniejszym dniem jej
sprawowania jest niedziela, dzien zmartwychwstania Panskiego®’. Ilustracje
zamieszczone przy prezentacji tych tematow moga budzi¢ pewne zastrzezenia,
poniewaz na jednej Zmartwychwstaly Jezus przedstawiony nie jest odpowiednio
»dostojnie”, poniewaz wystepuje z odstonigtym torsem®®, druga za$ ilustracja, ktéra
przedstawia jedng rodzine idaca do kosciota, umieszczonego zreszta W tzw. ,,szczerym
polu®®®. Dobér ilustracji moglby by¢ nieco trafniejszy. Mozna zauwazyé mata dbatosé
o szczegoly: eleganckie stroje®®, pickno $wiatyni, miejsce ottarza®*'.

Msza Swieta jest przedstawiona w kontekscie ofiar sktadanych Bogu w Starym
Testamencie. Uczniowie w tym kontekscie poznaja Msze Swicta jako ofiare

842 Lepszemu przygotowaniu do uczestnictwa we Mszy Swictej shuzy

doskonatg
doktadne poznanie jej czesci. Analizujac propozycje metodyczne, widoczne jest solidne
podejscie do omawianych zagadnien. Celem ich jest wzbudzenie w dzieciach szczerego
nastawienia do spotkania z Bogiem w znakach liturgii®*®. W propozycjach tych
dostrzega si¢ jednak brak odniesienia do $wiata dziecka, natomiast ukazywany jest mu

swiat wielkich tajemnic, do ktorych uzyska dostep po spelnieniu okreslonych z gory

81 por. Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 114.

82 por. Podrecznik k. 3, Poznan, s. 119.

833 Por. Poradnik metodyczny ki. 4 Poznan, s. 28-29.
84 Por. Podrecznik kl. 6, Poznan, s. 50-51.

85 por. Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 78-79.

836 por. Podrecznik k. 2, Poznar, s. 100-102.

87 por. Podrecznik k. 2, Poznar, s. 102-105.

838 poy, Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 104.

839 po, Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 105.

80 po, Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 112.

81 por, Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 113.

842 po, Podrecznik ki. 3, Poznan, S. 72-75.

83 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznar, s. 130.

239



warunkoéw. Przekaz jest dla dzieci zbyt teoretyczny, podany jezykiem prawd
teologicznych®*, z trudnymi do zrozumienia tekstami liturgicznymi i biblijnymi®®.
Poznanie $§wiata liturgii jako waznej jest uzasadnione, jak rowniez nadanie nalezytego
znaczenia i powagi poznawanym prawdom. Rownoczes$nie jednak powinno si¢
zachgcaé dzieci do wejscia W t¢ sfere spotkania z Bogiem poprzez tekst biblijny,
modlitwe 1 liturgie. W wychowaniu liturgicznym w tym zakresie w materiatach
edukacyjnych Wydawnictwa Sw. Wojciecha z Poznania rownowaga zostata zachwiana.
Nadmierny intelektualizm materiatdbw dotyczacych przygotowania do uczestnictwa
w sakramentach nie jest korzystnym rozwigzaniem W przypadku dzieci w wieku okoto
9 lat. Nie mozna oczywiscie trywializowac tych zagadnien, a jedynie przedstawic
W sposOb bardziej przyjazny dziecku, poprzez odwotanie si¢ do przykladow z zycia
parafii, opowiadan z wudziatem dzieci, cickawych rozwigzan metodycznych,
urozmaiconych zadan w kartach pracy. Wiedza przedstawiona w materiatach zaspakaja
potrzebe intelektualnego zrozumienia czekajacych ucznia wydarzen, ale nie rozpala
jego wiary. Liturgia eucharystyczna jest doktadnie oméwiona i przedstawiona, jako
kulminacja i szczyt Mszy Swietej. ,.Jest to modlitwa, ktéra wymaga gltebokiej wiary
(...) wielka tajemnica naszej wiary. Chrystus za nas umrze, poniesie bezkrwawg ofiarg
z siebie samego”®*®. Dalej Autorzy materialow przedstawiaja dokladny jej przebieg,
omawiajac przygotowanie darow: chleba, wina, wody. Wprowadzaja okre$lenia: mszat,
korporal, kielich, patena, thumacza znaczenie gestu obmycia rak i wzywaja, by w tym

momencie prosi¢ Boga 0 oczyszczenie z grzechow®.

Proponuja, by katecheta
w lekkim sktonie wypowiadat nad darami stowa kaplana848 oraz wzywaja do wilaczania
si¢ W liturgiczne dialogi. Bedzie to wyraz szacunku i $wiadomosci, ze na liturgii dzieja
si¢ wielkie rzeczy. Omowienie Liturgii Eucharystycznej konczy si¢ wyjasnieniem
ofiary Jezusa dokonujacej si¢ W sposob bezkrwawy na Mszy Swigtej: ,.Kaptan unosi
Hostig oraz kielich nie po to, zebysmy sobie Pana Jezusa zobaczyli, ale po to, zebySmy
uswiadomili sobie, ze wlasnie w tej chwili Chrystus za nas umiera. Gdy Jezus umiera,
my kleczymy i trwamy w catkowitym milczeniu. Razem z Jezusem przezywamy Jego

$mier¢ 1 razem z Nim ofiarowujemy Bogu nasze zycie (wszystkie nasze codzienne

84 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznari, s. 129.
85 po, Podrecznik kl. 3, Poznan, S. 74-78.
846 poradnik metodyczny k. 3, Poznan, s. 171-172.
87 po, Podrecznik ki. 3, Poznan, S. 98-99.
88 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznar, s. 172.
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sprawy). Jezus umiera dla nas, a my z Nim umieramy dla naszych grzechow”**. Przy
omawianiu Liturgii Eucharystycznej wykorzystane sg zdjecia kaptana, ktory celebruje
Msze Swicta. Omoéwienie liturgii z licznymi odwotaniami, wskazywaniem wielu
szczegdtow moze stanowi¢ trudnos¢ dla dzieci. Precyzyjne wiadomosci o czynno$ciach
kaptana i wezwanie do rownie licznych czynnosci uczestnika liturgii wydajg si¢ na tym
etapie edukacji zbyt wymagajace. Rowniez proponowane teksty z Pisma Swietego
wymagajg glebszego namyshu nad trescig, co jest zbyt trudnym zadaniem do
samodzielnego wykonania przez trzecioklasistow®*°.

Koncowe jednostki lekcyjne w klasie trzeciej prowadza dzieci do pierwszej
Komunii Swietej. Po poznaniu kulminacyjnego momentu, jakim jest przeistoczenie,
przez przypomnienie Modlitwy Panskiej uczniowie prowadzeni sg do komunii. Autorzy
ukazujac znak pokoju wykorzystali najbardziej podstawowe zestawienie pokdj —
wojna, odwotujac si¢ do drugiej wojny Swiatowej. Jeszcze par¢ miesiecy temu
wydawaé by si¢ moglo, ze jest to porOwnanie nie na dzisiejsze czasy, jednak
wydarzenia zwigzane z wojng w Ukrainie, ponownie uczynily takie zestawienie
aktualnym. Dzieci poznajg rowniez znaczenie stOW ,,Baranku Bozy...”. Trudno oprzeé
si¢ wrazeniu, ze ilustracja wykorzystana do zobrazowania tego $piewu przedstawia
raczej znak krzyza®'. Dbalo$¢ o szczegdly jest w materiatach przeznaczonych dla
dzieci szczegoélnie istotna. Sa one wnikliwymi obserwatorami, dostrzezenie
niezgodnosci W jednym miejscu, moze by¢ przyczyng podwazenia, braku zaufania
réwniez i do innych tresci. Po wyjasnieniu znaczenia gestu przekazania znaku pokoju
nastepuje omowienie obrzedow komunii §wigtej. Waznym elementem jest odwotanie
si¢ do perykopy o uzdrowieniu shugi setnika i w tym kontekscie przyblizenie dzieciom
warunkéw godnego przyjecia komunii®®?, wsérod ktorych wymienione sa: laska
uswigcajaca, post eucharystyczny, kleczaca postawa oraz odswietny str(')j853.
Akcentowana jest wielkos¢ daru mitosci Boga, ktory cztowiek otrzymuje z Bozej taski,
dlatego nalezy przyja¢ go z wdzigcznoscig 1 nalezycie si¢ do niego przygotowac.
Omawiajac warunki dobrego przyjecia Komunii Swiqtej854, Autorzy ttumacza, ze jest
to pelne uczestnictwo. Jezus przychodzi, by napelni¢ moca i sila do zycia

chrzescijanskiego. Przedstawiajac dary Jezusa w Komunii Swictej Autorzy

89 poradnik metodyczny k. 3, Poznan, s. 186.

80 por. Podrecznik k. 3, Pozna, s. 98-105.

&1 po, Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 111.

82 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznari, s. 200.
83 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznar, s. 203.
84 Por. Podrecznik kl. 3, Poznai, s. 112-114.
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zdecydowali sic na wymienienie ich w formie katalogu®™®. Zastosowany sposob jest
trudny dla dzieci, moze warto wykorzysta¢ te pozytywne emocje, odczucia, do nich sig¢
odwotywaé, a forme¢ katalogowego wymienienia darow wynikajacych z Komunii
Swietej pozostawi¢ do wykorzystania W klasie czwartej. Po obrzedach Komunii
Swietej, omowione sa obrzedy zakoficzenia Mszy Swictej, przedstawione jest
blogostawienstwo. Wprowadzeniem do tematu jest zagadnienie zyczliwos$ci wyrazanej
przez prezenty, ktére wreczamy kochanym osobom. By¢ moze celowym zabiegiem jest
oderwanie od przezywanej przez dzieci swojej Pierwszej Komunii Swietej, ktora jest
zwiazana z otrzymywaniem przez nie prezentow®®. Korzystniejsze jednak bylby
odwotanie si¢ do aktualnych przezy¢ dzieci. Bltogostawienstwo jest zyczeniem dobra
| szczeScia, tu zatem nastgpuje odwotanie do sytuacji z zycia domowego i rodzinnego.
Do postawy blogostawienstwa zachecaja rowniez fragmenty Pisma Swiqteg0857.
Podsumowaniem zdobytych wiadomosci w klasie trzeciej i w calym pierwszym etapie
edukacyjnym jest rozestanie, zarowno jako ostatni element liturgii, jak i zamkniecie
pewnego etapu edukacji religijnej. Propozycje dostosowane sa do wieku i mozliwosci

858

dzieci, adekwatne sa takze proponowane ilustracje™. Whnikliwe oko dziecka moze

jednak zwréci¢ uwage na zamknigte oczy, ktore maja postacie. Nie jest to powazny
zarzut, nie mniej jednak takie szczegdly z punktu widzenia dziecka sa istotne
I wptywaja na odbior i ocene materiatow katechetycznych.

W Kklasach starszych Eucharystia ukazana jest jako istotny element przyjazni

z Jezusem, najwazniejsze 1 najwspanialsze z Nim spotkanie. Zjednoczenie

z Chrystusem jest mozliwe przy pelnym i zaangazowanym udziale w Eucharystii®*®.

Umacnia ona czlowicka W codziennym zyciu, dodaje sit®®, to szczyt i fundament®*

chrzescijanskiego zycia. Przypomniane sg rowniez wiadomosci z poprzedniego etapu

0 réznicy miedzy chlebem powszednim a Chlebem Eucharystycznym®?. Uczniowie

63 864

poznaja perykopy biblijne ze Starego®®® i Nowego Testamentu

Eucharystii®®® oraz dzickczynieniem za dar zbawienia w Chrystusie

odnoszace si¢ do

86 W ostatniej

85 por. Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 121.

88 por, Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 124,

87 por. Podrecznik kl. 3, Poznai, s. 124-125.

88 por. Podrecznik kl. 3, Poznai, s. 126-127.

89 Por. Podrecznik k. 4, Poznan, s. 20-21, s. 126-127.

80 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 7.

81 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 6.

82 por. Podrecznik k. 4, Poznai, s. 126-127.

83 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznasi, s. 84 (manna).

84 Por. Podrecznik kl. 5, Poznai, s. 130-131 (cud rozmnozenia chleba).
85 por. Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, S. 194; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznar, s. 91.

242



klasie cyklu edukacyjnego uczniowie poznaja implikacje wynikajace z sakramentow
chrztu i Eucharystii®’. Sa nimi uczestnictwo w niedzielnej i $wiatecznej Mszy Sw.5%,

udzial w kaplanskiej, prorockiej i krolewskiej misji Chrystusa®™®, jednos¢ Eucharystii

870, wyrazajaca si¢ W codziennym postqpowaniusn. Chrzescijan wezwany jest do

872

i zycia
trwania w przymierzu z Bogiem®'“. Uczniowie sg zach¢cani do czgstego korzystania
z mozliwoéci przystepowania do Komunii Swictej oraz sakramentu pokuty
i pojednania®”®.

W materiatach katechetycznych Wydawnictwa Sw. Wojciecha podejmowane sa
zagadnienia zwigzane z wychowaniem liturgicznym. Potozenie akcentow na chrzest,
sakrament pokuty i pojednania oraz Eucharystii jest uzasadnione. Przygotowanie do
petnego uczestnictwa we Mszy Swietej w klasie trzeciej cechuje sie zbyt duzym
naciskiem na wiadomosci o liturgii. Zastrzezenia budzi sposob wykorzystania ilustracji
w podrecznikach, gdy jest z gory narzucona ich interpretacja. Pozytywnym aspektem
natomiast jest powigzanie przedstawianych tre$ci z zyciem wspdlnoty parafialne;j.

W materiatach edukacyjnych Wydawnictwa Jednos¢ z Kielc dzieci sg
wprowadzane w rzeczywisto$¢ obecnosci dobrego i kochajacego Boga. Duza wage
przywiazuje si¢ do ukazania tej obecnosci W kosciele, w Stowie Bozym i w innych
znakach. Swiadomos$é bliskosci Boga jest pierwszym elementem wychowania
religijnego w ogoéle, w tym wychowania liturgicznego, poniewaz umiej¢tnos¢ ich
rozpoznania wigze si¢ z odpowiednig postaws, zachowaniem ze strony dziecka.
Wyjatkowym miejscem jest kosciol, do ktérego na spotkanie wzywa Bog®™, ktory jest

w nim obecny®”

. Uczniowie poznajg znaki wskazujace na Boza obecnos¢ wewnatrz
ko$ciota: tabernakulum, oftarz, ambonka, krzyz, chrzcielnica, konfesjonat, obrazy,
figury, kropielnica®®. Pokazanie tych elementow $wiatyni odbywa si¢ poprzez

ilustracje i opowiadanie®”’. Odpowiednie zachowanie moze zostaé przez dzieci

86 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 24.

87 por. Poradnik metodyczny k/. 6, Poznari, s. 6.

88 Por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, s. 25; Podrecznik kl. 6, Poznani, s. 14-15: Poradnik
metodyczny kl. 6, Poznan, S. 93.

89 por. Poradnik metodyczny ki. 6, Poznan, s. 48.

870 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 91.

871 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 140.

872 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 128-129.

873 por. Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 110.

874 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 13.

875 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 78.

876 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 80, s. 213; Podrecznik ki. 1, Kielce, s. 34-35.
877 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 35-36.
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przeéwiczone, gdy na polecenie nauczyciela wchodza do klasy w skupieniu®”.

Przypominaja rowniez inne znaki: takie jak: obraz, kapliczka, rozaniec, medalik®”®,

Z wyrdznionym znakiem krzyZassO.

Wyjatkowym sposobem obecnosci Boga jest Pismo Swiete, zanim pojawi sie ono
jako temat zaje¢®®, jest stosowane na poczatku lub koncu lekcji w trakcie modlitwy,
gdy jest czytane w uroczystej formie na stojaco, przy zapalonej $wiecy®®?, podobnie jak

w toku lekcji®®. Na zajeciach po$wicconych Pismu Swictemu, nazwane jest ono Boza

Ksiega, Swicta Ksiega, zawierajaca stowa Boga do ludzi®, gdzie mowi o sobie,

886

0 swojej mitosci do ludzi®®®. Czyta si¢ je w domu, w szkole®®, szczegélnie uwaznie

w kosciele®™. Uczniowie przygotowuja sie do aktywnej postawy podczas liturgii stowa
poprzez nauk¢ wystepujacych w niej dialogow i gest(')w888.

Waznym elementem wychowania liturgicznego jest podazanie rytmem roku
liturgicznego. Niektore lekcje z nim zwigzane sa umieszczone w koncowej czgséci
podrecznika jako katechezy okoliczno$ciowe. W klasie pierwszej i drugiej

89 majowe®®, czerwcowe®! oraz

zaproponowane s3 nabozenstwa: rozancowe
Uroczystos¢  Wszystkich Swiqtychggz, Dzien Zadusznyg%, wspomnienie  Sw.
Mikotaja®®*. Wyréznionymi okresami liturgicznymi sa Adwent, Boze Narodzenie,

Wielki Post i Wielkanoc. Wspomniane uroczystosci i $wigta W ciggu roku to: Chrystusa

878 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 73, s. 75-76.

879 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 47-48; Podrecznik kI.1, Kielce, s. 20-21.

880 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 50-51.

81 Autorzy materiatdw wyprzedzaja pewne zagadnienia (najpierw praktyka, pdzniej teoria): zanim
poruszony jest temat Pisma Sw. juz wczeéniej podkreslono jego znaczenie przez uroczyste czytanie,
wykorzystanie go do modlitwy, podobnie z tematem niedzieli, zanim zostaje wyjasnione jej znaczenie,
jest zaproszenie do jej $wigtowania. Por. Przewodnik metodyczny Kl. 1, Kielce, s. 35-36, s. 66, . 74-75.
%2 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 18.

83 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 21.

84 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 64-65.

85 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 23.

86 por, Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 29.

87 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 66.

88 por. Przewodnik metodyczny Kkl. 1, Kielce, s. 216; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 25.

8% por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 245; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 276;
Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 247; Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 47; Przewodnik
metodyczny Kl. 6, Kielce, s. 411.

80 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 267; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 246;
Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 284; Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 313; Przewodnik
metodyczny KI. 6, Kielce, s. 457.

81 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 266.

82 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 249; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 286;
Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 88; Przewodnik metodyczny Kl. 6, Kielce, s. 420.

83 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 259; Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 88;
Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 420.

894 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 262.
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897

Krola®®, Objawienie Panskie®®, Mitosierdzia Bozego®’, Wniebowstapienie®®, Boze

Cialo, Zestanie Ducha Swictego, Matki Bozej Kroélowej Polski, Uroczysto$é
Najswietszego Serca Pana Jezusa®® oraz Niepokalanego Poczgcia, Wniebowzie;ciagoo,
Matki Boskiej Czestochowskiej®®}, Uroczystosé Sw. Jozefa®®. Od klasy trzeciej do
szostej wszystkie katechezy zwigzane z rokiem liturgicznym umieszczone s3
W ostatnim rozdziale. Pojecie Rok Liturgiczny, wraz z oméwieniem poszczegolnych
okresow 1 ich celebracjami oraz znaczeniem, zostalo omoéwione W ostatniej klasie
drugiego cyklu edukacyjnego. Uczniowie poznajg teksty liturgiczne nawigzujace do
przezywanych w danym okresie wydarzen z historii zbawiania. Wspomniane s3
liturgiczne obchody ku czci Maryi i Swigtych. Uczniowie dowiaduja si¢ o cyklach
niedzielnych czytan. Autorzy zaznaczaja, ze $wiadome podazanie za Jezusem
i obchodzenie z wiarg roku koS$cielnego sprawia, ze uczniowie stajg si¢ jakby
wspoélczesni Jezusowi i pozwalajg Mu na wejscie W swoje zycie. Cenng lekcjg jest
zaapelowanie do wychowankow, by planowali poszczegolne dziatania wlaczenia si¢
w obchody roku liturgicznego®®.

Rozwazajac znaczenie Adwentu uczniowie poznajg liturgiczne symbole i znaki
wystepujace W tym okresie liturgicznym: roratka, roraty, wience adwentowe czy cztery
$wiece odpowiadajace czterem niedzielom przygotowania do Narodzenia Pana Jezusa
oraz fioletowy kolor szat liturgicznych. Przygotowaniu towarzyszy nawrocenie,
podejmowanie dobrych postanowien, uczestniczenie w roratach®™. W drugim etapie
edukacyjnym nastgpuje poglebienie i uzupetienie wiadomosci 0 znaczeniu tego okresu
liturgicznego. Uczniowie zachecani sg do przystepowania do sakramentow oraz udziatu
w rekolekcjach®®. W klasie piatej, chociaz nie ma osobnego tematu po$wicconego

Adwentowi, zaproponowane zostaje zadanie do wykonania w tym okresie®*.

85 por. Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 97; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 378.

8% Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 119; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 101;
Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 434.

897 Por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 202.

8% por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 239.

899 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 266.

%9 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 317-318; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 384.

%1 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 317-318.

%92 por. Podrecznik k. 5, Kielce, s. 82-83.

%3 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 399-404.

%4 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 91- 99; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 72-74;
Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 250-253.

%5 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 107-109.

%% por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 220.
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Autorzy przygotowuja uczniow do $wiadomego uczestnictwa w liturgii Srody
Popielcowej®. Ukazany jest kierunek drogi nawrocenia: od zalu i checi poprawy®.
Drogami do zmiany sa dobre postanowienia, modlitwa, pokuta®®, post®°. Obchody
liturgiczne tego okresu, ktore dzieci poznajg i sg zachecane do czynnego w nich udziatu
to: przede wszystkim nabozefistwo Drogi Krzyzowej i Gorzkich Zali®*'. Szczeg6lnie
podkreslone sg celebracje liturgiczne zwigzane z wydarzeniami Wielkiego Tygodnia:
od Niedzieli Palmowej poczawszy, przez wydarzenia Wielkiego Czwartku, Pigtku
i Soboty, az po radosne Alleluja Niedzieli Zmartwychwstania Pana Jezusa. Niedziela
Palmowa, wspominana w pierwszym etapie edukacyjnym, rozpoczyna Wielki
Tydzien®?, dzieci wykonuja za zajeciach palmy i uczestnicza W inscenizacji proces;ji
palmowejglg. Dowiaduja si¢, ze w ten sposdb wyznaja wiar¢ W Jezusa Kroéla, czytaja
opis Meki Panskiej®™*. Wiele uwagi poswieca sie Wielkiemu Czwartkowi. Ukazywane
wydarzenia Ostatniej Wieczerzy majg rozbudzi¢ wiar¢ dzieci W obecno$é Jezusa pod
postacia chleba®®®. Uczniowie dowiaduja sie takze, Ze jest to dzien ustanowienia

916

Eucharystii i sakramentu kaptanstwa® . Wielki Pigtek to dzien kiedy, Pan Jezus

z mitoéci umiera na krzyzu, aby ludziom otworzy¢ droge do nieba®’. Dzieci dowiaduja
sic o ciszy i zadumie, jakie towarzysza temu dniowi®'®, poznaja biblijne opisy tego

99 Wiedza, ze w Wielki Piatek w kosciele jest adoracja krzyza®. Wielka

wydarzenia
Sobota ukazana jest jako dzien adoracji Jezusa w grobie i przygotowanie si¢ do $wiat
przez $wiecenie pokarmow?! oraz przedstawienie dzieciom elementéw Liturgii Wigilii

Paschalnej: liturgii ognia i liturgii chrztu®®

. Uczniowie dowiadujg si¢ o symbolice
Swiatla: jak ono rozprasza ciemnosci, tak Zmartwychwstaty Jezus rozprasza ciemnosci

$mierci, grobu, grzechu. Woda $wiecona, ktorg kaptan kropi wszystkich, przypomina

%7 por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 146-147.

%8 por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 139.

%9 por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 140.

%19 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 227.

%11 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 155-160.

%12 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 177-178.

%13 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 164.

% Por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 165.

%15 por. Przewodnik metodyczny Kl. 1, Kielce, s. 182, s. 222; Przewodnik metodyczny Kl. 2, Kielce, s. 169;
Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 202.

%16 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 169-170; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 203.

7 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 185.

%18 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 184.

%9 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 174-175.

%20 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 185.

%1 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 191-193; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 181;
Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 262.

%22 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 181-182.
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zebranym o ich pierwszym spotkaniu si¢ ze zmartwychwstalym Panem Jezusem na
chrzcie $wietym®®. Dla utrwalenia wiadomosci o wydarzeniach i celebracjach
Wielkiego Tygodnia Autorzy materiatow katechetycznych serii kieleckiej proponuja
zabaw¢: wybrane dzieci sg kolejnymi dniami, trzymajg W r¢ce rekwizyty kojarzace si¢
ze wspominanymi zdarzeniami, katecheta zas, jako narrator, je przypomina®*,

W Wielkanoc chrzescijanie wspominaja i cieszg si¢ Zmartwychwstaniem Jezusa,

{925

w kosciele pojawiaja sie symbole: paschat®® i figura Zmartwychwstatego®®. Radosé

Zmartwychwstania potaczona z jest nauka liturgicznego $piewu Alleluja®’ oraz

z zaakcentowaniem prawdy, ze dziecko moze spotykaé si¢ ze Zmartwychwstalym

928

Jezusem podczas kazdej Mszy Swictej, szczegdlnie w niedzielg”*. Przypominaja o tym

stowa kaplana Pan z wami®®’. Wyrazem pamicci o obecno$ci Jezusa w kosciele jest

postawa i gest przykleknigcia na znak szacunku dla obecnosci Jezusa
w tabernakulum®® oraz punktualne przychodzenie do kosciota, wstrzymywanie sie od

rozméw z innymi podczas Mszy Swictej, aktywny udziat przez wiaczanie si¢ we

wspolne modlitwy i §piew®?.

W Kklasach starszych uczniowie w poglebiony sposoéb poznajg prawdy
0 ustanowieniu sakramentow Eucharystii i kaplanstwa®™?, o modlitwie Jezusa

w Ogrojeu®™?,  zdradzie  Judasza®®,  okoliczno$ciach  falszywego  procesu

6

i niesprawiedliwego wyroku wydanego na Jezusa®™, drodze krzyzowej®® i pomocy

nielicznych 0s6b*’. Maja sobie uswiadomi¢ niezastapiong wartos¢ $mierci Pana Jezusa

%8 oraz Mszy Swictej, jako uobecnienia ofiary krzyzowej Jezusa®™®. Po

poznaniu okolicznosci pogrzebu Pana Jezusa®® oraz symboliki Panskiego grobu®,

na krzyZu9

%23 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 182.

%4 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 189-190.

%5 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 198.

%26 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 188.

%7 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 203.

928 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 189, s. 212.

%29 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 206-207.

%0 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 212-213.

%1 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 226.

%32 poy, Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 98-99.

%3 por. Podrecznik kl. 4, Kielce, s. 100-101.

%4 Por. Podrecznik ki. 6, Kielce, s. 102-104.

%5 Por. Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 102-103.

%6 por. Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 104-105.

%37 Por. Podrecznik kl. 5, Kielce, 5. 102-103 (Szymon z Cyreny), 5.104-105 (Sw. Weronika).
%8 por. Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 106-107.

%39 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 56; Podrecznik ki. 6, Kielce, s. 105-107.
%0 po, Podrecznik ki. 4, Kielce, s. 108-109.

%Y por, Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 111-113.
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%2 27 do misterium

uczniowie zostajag wprowadzeni W bogata liturgie Wielkiej Soboty
zmartwychwstania. Autorzy podkreslaja, ze ze $wiadomosci znaczenia wspominanych
wydarzen powinna wynika¢ konkretna postawa i dziatanie, ktore trzeba zaprojektowac,
dlatego zachecaja do zaplanowania czuwania przy grobie Jezusa w Wielka Sobote®*.
Wiadomosci o liturgicznych obchodach Wigilii Paschalnej uzupetnia przedstawienie
procesji rezurekcyjnej***. Uczniowie poznaja perykopy biblijne o pustym grobie
Jezusa®™, ukazujace trudnos$¢ ucznidow Jezusa W przyjeciu niezrozumiatej nowiny oraz
sytuacje, w ktorych Zmartwychwstaly Jezus, ukazujgc sie, rozwiewa watpliwosci,

prowadzac do radosci i wiary w cud zmartwychwstania®®

. W tym kontek$cie pojawia
sie rowniez uzasadnienie $wictowania Dnia Panskiego®’.

Uroczystos¢ Bozego Ciata najmlodszym dzieciom przyblizana jest jako
podazanie za Jezusem. Poznajg monstrancje podobng do stonca z Hostig. Dzieci sg
zaproszone do czynnego udzialu przez dekorowanie trasy procesji, dzwonienie
dzwonkami oraz sypanie kwiatkow®*®. Starsi uczniowie poznaja histori¢ uroczystosci
oraz poglebiaja zrozumienie Eucharystii: tego, ze jest ofiarg, uczy sktadaé siebie
w ofierze Bogu i ludziom; pokarmem duszy: pomaga pokonywaé egoizm, shuzy¢
bliznim, wytrwa¢ w dobrym; zadatkiem (darem) nie$miertelnosci. Udzial w procesji
jest $wiadectwem wiary i wyrazeniem pragnienia zycia tymi prawdami®®,

950

Eucharystia jako zrédlo i szczyt postannictwa Kosciota stanowi

fundamentalny, wielokrotnie poruszany temat szkolnej religii. Uczen wie, ze Msza

1

Swicta jest najdoskonalsza modlitwa®®, cudem™?, uczta®?, ofiara Jezusa Chrystusa

i Kosciota®™*. Oprécz wspomnianych juz wiadomosci dzieci poznaja strukture Mszy

%2 por. Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 114-116.

%3 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 262.

%4 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 267-268.

%5 por. Podrecznik kl. 4, Kielce, s. 112-113.

%8 Por. Podrecznik kl. 4, Kielce, s. 114-115 (Uczniowie idacy do Emaus), s. 116-117 (ukazanie si¢
Jezusa uczniom w wieczerniku); Podrecznik kl. 5, Kielce, s. 106-107 (Niewierny Tomasz).

%7 por, Podrecznik kl. 4, Kielce, S. 112; Podrecznik kl. 6, Kielce, S. 123-125.

%8 por. Przewodnik metodyczny Kl. 1, Kielce, s. 231-232; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 258-
262.

%9 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 253-258.

%0 Por. Synod biskupow. XI zwyczajne zgromadzenie biskupow, Eucharystia: Zrédlo i szczyt zycia i
postannictwa kosciola. Zarys,

https://www.vatican.va/roman_curia/synod/documents/rc_synod_doc 20040528 lineamenta-xi-
assembly pl.html (16.04.2023).

%1 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 209.

%2 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 65.

%3 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 170.

%4 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 223.
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Swictej, jej glowne czesci®™ z gestami kaptana i czynnosciami wiernyc oraz

liturgiczne postawy. Uczniowie ucza poszczegblnych postaw 1 moga je
przeéwiczy¢®™’. Lekcja o przebaczeniu jest okazja do nauki liturgicznych modlitw:
Panie, zmituj sie nad nami i Spowiedzi powszechnej, od stow moja wina wraz z gestem
bicia si¢ w piersi. Prosba do Boga o przebaczenie grzechow jest potaczona z prawda
0 przebaczaniu. Wspomniane jest wezwanie Modlitwy Panskiej: odpus¢ nam nasze

*8  Dzieci poznaja takze dialogi wystepujace podczas Mszy Swictej: na

rozpoczecie™, z liturgii stowa®®, przypominane sa rowniez gesty bicia sie w piersi®.

962
h

winy...°
Poznaja nazwy szat liturgicznych®® oraz dowiaduja si¢ czym jest mszat i lekcjonarz®®.

Wychowanie liturgiczne to wychowanie sakramentalne. Podczas szkolnej religii
uczniowie odkrywaja znaczenie sakramentu chrztu, przygotowuja si¢ do przyjecia
sakramentu pokuty i pojednania oraz Eucharystii oraz zaznajamiaja si¢ z innymi
sakramentami, ktore wszystkie sa ukazane jako zrodla Bozej taski®®. Dzieci odkrywaja
chrzest jako sakrament szczegolnej wigzi z Chrystusem, jako wyjatkowy dar otrzymany
od rodzicow®®. Poznaja przebieg sakramentu z charakterystycznymi dla niego gestami,
stowami, znakami: stowami kaptana, bialg szatka, $wiecg chrzcielng, przyblizona
zostaje rola i zadania rodzicow chrzestnych®®. W ostatniej klasie drugiego etapu
edukacyjnego uczniowie poglebiaja wiadomosci o tym sakramencie, wymieniajg jego
skutki: uwolnienie od grzechu pierworodnego, dziecigctwo Boze, wiaczenie do
wspolnoty Kosciota. Do znanych juz symboli dotaczajg: symbol oleju i gest natozenia

k%’ oraz $wiadomosé, ze jest darem Boga®® a ochrzczony zostaje mieszkaniem

969

3
Ducha Swietego™. Uczen dowiaduje sie, ze przez chrzest uzyskuje udzial w owocach

$mierci i zmartwychwstania Chrystusa, dzieki ktérym grzech i zto zostaty pokonane,

%5 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 206.

%6 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 206-209.

%7 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 216.

%8 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 120.

%9 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 205-206.

%0 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 217.

%L por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 212-213.

%2 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 212-213.

%3 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 266.

%4 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 133.

%5 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 135; Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 140, s. 275;
Por. Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 179.

%5 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 137-138; Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 109-
110.

%7 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 54.

%8 por, Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 60.

%9 por, Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 58.

249



a kazdy otrzymatl mozliwo$¢ zjednoczenia si¢ z Chrystusem, stajac si¢ nowym
cztowiekiem oczyszczonym z grzechu pierworodnego®™.

Przygotowanie do przyjecia po raz pierwszy Komunii Swietej rozpoczyna sie od
wzbudzenia w dzieciach szacunku dla Najéwietszego Sakramentu®’, ksztattowania
postawy mifosci i czci wobec Jezusa ukrytego pod postaciami eucharystycznymi®’.
Uczniowie wiedza juz kiedy i kto ustanowil Eucharysti¢ i kaptanstwo®’® oraz sakrament

pokuty i pojednania®®. Autorzy podkreslaja znaczenie wzbudzenia wewnetrznego

75

pragnienia przystapienia do sakramentow®°, zanim jeszcze bedzie mozliwosé

skorzystania z sakramentu pokuty i pojednania, gdyz mozna w modlitwie Boga

przeprasza¢ za popetnione zto®'°. Pomocha W zrozumieniu warunkOw spowiedzi jest

historia syna marnotrawnego®’’

nie jest tatwe”’®, ale $wiadomos§¢ obecnosci dobrego Boga, ktory czeka na powrot

. . r 7
grzesznika moze byé pomocna®’’.

. Autorzy wskazuja, ze przystepowanie do sakramentu

W warunkach materializmu, autorom podrgcznikoéw do nauki religii wydawato si¢
konieczne przeciwstawienie pragnienia posiadania nauce Jezusa Chrystusa,
zaktadajacej troske o dobro cztowiecka. W ujeciu tym zastanawiajace jest dosyé
ogo6lnikowe potraktowanie formacji calej osoby ludzkiej, w tym jej wymiaru
psychosomatycznego®™. Odpowiedzialne wychowanie powinno zaklada¢ dynamiczna

strukture 1 rozwoj cztowieka®®

. Jednak w analizowanych materiatach edukacyjnych do
nauczania religii trudno t¢ dynamiczng strukture cziowieka jako cato$¢ dostrzec.
Dominuje ujecie fragmentaryczne, raczej zmierzajagce w kierunku dowartosciowania
emocji, przezy¢, dzialania, czesciowo intelektu 1 duchowosci, z matym odniesieniem
do innych sfer. Zaktadajac, ze materialty do nauki religii w szkole przyjmuja za

fundament koncepcje pedagogiki chrzescijanskiej, powinny one przezwycigzy¢

970 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 61.

971 Por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 182; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 258.

%72 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 230, s. 232; Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 260.
973 pPor. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 169-170.

4 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 159.

> por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 132.

%76 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 156.

77 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 150.

%78 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 71.

99 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 85.

%0 por. K. Misiaszek, Wychowanie chrzescijaniskie W swietle Katechizmu Kosciola Katolickiego, w:
Wprowadzenie do Katechizmu Kosciofa Katolickiego, red. A. Sujka, Warszawa 1994, s. 123-130.

%1 Por. W. Strozewski, O stawaniu sie czlowiekiem, (Kilka mysli niedokoriczonych), w: Czlowiek-
wychowanie-kultura, red. F. Adamski, Krakow 1993, s. 52.

250



jednoaspektowe ujecia wychowania®?. Jak juz wczeéniej zostalo powiedziane istota
wychowania jest formowanie osobowos$ci oraz przemiana cztowieka, przy czym trzeba
pamigtac, ze wychowanie ogolne podkresla doskonato$¢ naturalng, chrzescijanskie zas
naturalng i nadprzyrodzong. Lekcja religii nie moze pozosta¢ na poziomie podawania
tresci poznawczych, ale powinna przy ich pomocy przyczynia¢ si¢ do rozwoju
osobowosci ucznia, przybliza¢ go do spotkania z Jezusem i utrwala¢ relacj¢ ucznia
z Jezusem, az do pelnego przylgniecia do Niego. Niniejszy cel jest realizowany migdzy
innymi przez wychowanie do modlitwy i liturgii. Mozna go osiggngé sprawniej przy
wsparciu materiatdbw edukacyjnych do nauki religii, bazujacych na waznych
zatozeniach, ktore obejmuja nastgpujace elementy: wychowanie do osobowego
spotkania z Jezusem Chrystusem, wychowanie do modlitwy rozwijajacej moralno$é
| wrazliwo$¢ spoleczng, wychowanie do modlitwy eklezjalnej, wdrazanie do
aktywnego udzialu w liturgii Kos$ciota. Uczen szkoty podstawowej potrzebuje
otrzyma¢ dobre przygotowanie do modlitwy i liturgii, poniewaz to podstawowy
warunek aktywnego i owocnego udziatlu w liturgii Kosciota. Dlatego waznym
zadaniem edukacji religijnej jest wychowanie do $wiadomego, zaangazowanego
I owocnego uczestnictwa w liturgii. Jednak liturgia nie moze by¢ ograniczona
wylacznie do kultu, zawiera tez element uswigcenia widoczny w stowie Bozym
| sakramentach, szczegélnie W sktadanej przez Syna Bozego ofierze za ludzi.
W analizowanych materialach edukacyjnych ten wazny aspekt ukazania zwigzku
liturgii z uwielbieniem Boga 1 zarazem u$wigceniem cztowieka jest nieco ostabiony,
wystepuje nadmierne skoncentrowanie na czlowieku, ze stabszym odniesieniem do
ofiary sktadanej przez Jezusa Chrystusa Bogu Ojcu. Trzeba pamigtaé, ze prawidlowe
przygotowanie uczniow do aktywnego i owocnego udzialu w liturgii jest rOwnocze$nie
wychowaniem do autentycznej modlitwy, poniewaz liturgia jest autentyczng szkota
modlitwy”®.

Wychowanie modlitewno-liturgiczne jest tym cenniejsze, im bardziej odwotuje
si¢ do Pisma $wietego. Bog objawiajac si¢ cztowiekowi daje mozliwos¢ poznania
Siebie przez Swoje dzieta, ale tez przez stowa prorokéw, a zwlaszcza przez Stowo
Wocielone Swojego Syna. Dlatego wychowanie modlitewno-liturgiczne podejmowane

na lekcjach religii nie moze pominaé odniesienia do Pisma Swictego, przez ktore

%2 por. E. Osewska, Rodzina i szkofa wobec wspotczesnych wyzwarn wychowawezych, Krakow 2020, s.
22-26.

%3 por. E. Osewska, Nauczanie religii jako towarzyszenie: od powierzchownosci do duchowosci, do
osobistego poznania Boga wcielonego, ,,Studia Pastoralne” (2017), nr 13, s. 46-61.
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mozliwe staje si¢ odczytanie Objawienia. Wychowanie modlitewno-liturgiczne oparte
0 teksty Starego i Nowego Testamentu powinno prowadzaé¢ uczniow do przyjmowania

%4 Wychowanie

zobowigzan spotecznych oraz moralnych ptyngcych z Objawienia
modlitewno-liturgiczne ucznia zobowiagzuje wszystkich nauczycieli religii, by nie
dopusci¢ do rozdzialu pomiedzy modlitwa a zyciem moralnym. Wychowanie moralne
nalezy do aspektow wychowania, ktérych nie mozna poming¢, gdyz powotanie przez
Boga posiada charakter normatywny i zobowigzujacy. Stata relacja ucznia z Bogiem
powinna posiada¢ odniesienia do odpowiedzialnego funkcjonowania mtodych w zyciu

spotecznym.

3.3. Wychowanie spoteczno — moralne

Jako byt autonomiczny, wolny cztowiek realizuje swoje powotanie wsrod innych,
we wspolnocie Z innymi, w spoleczenstwie. Cztowiek jest wychowywany w, przez i dla
spoteczenstwa, rozwija si¢, ksztattuje i realizuje w relacji do innych ludzi. Relacja
pomiedzy wychowaniem spolecznym a autonomiag jednostki, ktora jest potrzebna do
osiggni¢cia dojrzatej osobowosci i prawidlowego formowania sumienia, jest
zagadnieniem waznym®®. Spoleczna natura czlowieka i jego osobowa godno$é¢ musi
znajdowa¢ wyraz W dzialaniach wychowawczych, w wychowaniu do zycia we
wspolnocie z innymi ludzmi i ksztattowaniu postaw moralnej dojrzatosci, pozwalajacej
na realizacje osobowego ideatu. Godnos¢ osoby ludzkiej wymaga, by wychowanie do
zycia W spoteczenstwie, we wspolnocie, uwzglednialo jego wolnos¢, a zarazem
odbywalo si¢ W catej prawdzie o czlowieku, o jego mocy | stabosci, zdolnosci do
czynienia dobra i zla, do zycia z innymi w braterstwie, ale takze W nienawisci®®.
Dzisiejszy swiat doswiadcza W zyciu spotecznym wielu rozdzwickow, majacych swe
zrodla w samym cztowieku, ktoéry rdwnocze$nie doswiadcza wielorakich ograniczen
oraz nieograniczonosci w swoich pragnieniach i powolania do wyzszego zycia™'.

Cztowiek ze swej natury jest istotg spoteczng, W spoteczenstwie si¢ rodzi, dojrzewa

%4 por. E. Osewska, J. Stala, W poszukiwaniu dobrego podrecznika, w: Poszukiwania optymalnego
podrecznika do katechezy, red. P. Makosa, Lublin 2009, s. 147-158; J. Stala, E. Osewska, Nowe
podreczniki do nauczania religii w szkole podstawowej. Tarnowska seria, W: Podreczniki do nauki
religii. Sens czy bezsens?, red. J. Kostorz, Opole 2009, s. 131-141.

o Por. M. Rembierz, Oblicza samotnosci W edukacji. Samotnos¢ i odosobnienie wsréd zasad
wychowania intelektualnego i ksztaltowania samodzielnosci poznawczej, ,,Horyzonty Wychowania”
12(23), 55-75, https://horyzontywychowania.ignatianum.edu.pl/HW/article/view/507 (14.01.2023).

%6 por, Gaudium et spes, n. 9.

%7 por. Gaudium et spes, n. 10.
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I staje czlowiekiem. Spoteczna natura czlowieka nie stoi w sprzecznosci z jego
indywidualng, osobowa godnos$cig. Obie te natury nalezy traktowa¢ komplementarnie,
bez akcentowania, czy wyrdzniania jednej z nich. Zbytnie przeakcentowanie spotecznej
natury cztowieka prowadzi do bledow komunizmu, a zbytnie akcentowanie
indywidualizmu prowadzi natomiast do skrajnego indywidualizmu, nacechowanego
egocentryzmem i egoizmem. Obie skrajnosci nie prowadza pelnego rozwoju osoby.

W dokumentach dotyczycacych wychowania dzieci znajduje si¢ wskazanie, ze
,,Ko0sciot obowigzany jest jako Matka dawac takie wychowanie, dzieki ktéremu cate
ich zycie byloby przepojone duchem Chrystusowym, rownocze$nie za$ udziela¢ swej
pomocy wszystkim ludziom do zdobywania peinej doskonatosci ludzkiej osoby, do
dobra rowniez ziemskiej spoltecznosci i w budowaniu $wiata bardziej ludzkiegogss”. To
oznacza, ze wspotczesnie dzieciom i miodziezy potrzebne jest wychowanie do
odpowiedzialnego zycia w ponowoczesnej rzeczywistosci, ktore bedzie stuzy¢ ich
dobru i rozwojowi na wzor Jezusa Chrystusa, ale tez budowaniu ludzkiej
spotecznoéci®™. Dlatego w szkolnej lekcji religii nie moze zabrakna¢ wychowania do
zycia spotecznego i1 moralnego. Nalezy przy tym pamigta¢, ze wychowanie do
wspoélnoty braterskiej miedzy ludzmi jest czym$ wiecej niz tylko wychowaniem
zgodnych cztonkow spoteczenstwa. Gdy bowiem moéwi si¢ o wspolnocie, o relacjach
miedzyludzkich opartych na prawdzie i mitosci, ich zrodla upatruje si¢ w samym
wewnetrznym zyciu Boga, ktory jest jednoscia Oséb Boskich®®. Dlatego wychowanie
powinno mie¢ charakter integralny, przygotowujacy do podjecia zadan w ramach
wspolnot 1 spoteczno$ci naturalnych takich jak rodzina, narod, ale rowniez
nadprzyrodzonej, jaka jest wspolnota Kosciola®™. Zatem trzeba faczy¢ wychowywanie
dla tych dwoch wspolnot, wychowywanie dla ojczyzny niebieskiej, dla Boga, ale i dla
spoleczenstwa, czyli ojczyzny ziemskiej®*.

Elementem wychowania do wspdlnoty jest takze wychowanie patriotyczne,

rozumiane jako budowanie przysztosci narodu opartej na wiezi z przesztoscia

%8 Gravissimum educationis, n. 3.

%9 por. E. Osewska, Rodzina i szkola w Polsce wobec wspélczesnych wyzwar wychowawcezych, Krakow
2020, s. 176-177; J. Przybylowski, Znaczenie nowej ewangelizacji dla duszpasterstwa miodziezy.
Studium pastoralne, Lublin 2001, s. 84-95.

990 por. Katechizm Kosciola Katolickiego, n. 1878.

%L por, Christifideles laici, n. 59.

%92 por. W. Ziotek, Aktualnosé duchowosci i charyzmatu $w. Urszuli i urszulanek SJK w obecnej
rzeczywistosci spolecznej i religijnej, w: Otrzymata od Ducha Swietego wielki charyzmat. Sw. Urszula
Ledéchowska i urszulanki Serca Jezusa Konajgcego, red M. Krupecka, W. Misztal, Krakow 2012, s. 16-
17.
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wyrazajaca si¢ znajomoscia historii i dziejow oraz jej umitowaniem®®. Chrzescijanie
zycie spoteczne i polityczne powinni kreowa¢ na miar¢ ucznidow Chrystusa i zasad
ewangelicznych, w oparciu o spoteczna nauke Kosciota®®*. Z kolei wychowanie jako
wprowadzenie do wspolnoty Ko$ciota, polega na ukazaniu prawdziwego obrazu Ludu
Bozego oraz na poglebianiu poczucia przynaleznosci i odpowiedzialnosci®™. Waznym
uzupetnieniem szkolnego nauczania religii, pozwalajacym dzieciom i mtodziezy na
przezycie wspOlnoty sa dzialania pastoralno-katechetyczne w parafii®®®. Misyjnosé
wyraza sie przede wszystkim w dawaniu osobistego $wiadectwa wiary®’, lekcje religii
maja zatem uwrazliwi¢ na wspélnote eklezjalna i misyjne postannictwo Kosciota™®.
Otwarcie na dobro drugiego cztowieka i zycie w zgodzie z Ewangelia plynie ze
zblizenia do Boga, za$ zblizenie si¢ do Boga powoduje zblizenie si¢ do drugiego
cztowieka®®.

Zycie spoteczne i wspélnotowe domaga sic wlasciwego porzadku moralnego.
Formacja moralna nie jest przekazaniem wiadomosci 0 dobru i ztu, to uksztattowanie
postawy nowego zycia wedlug zasad Ewangelii*®®, to formacja wrazliwego sumienia,
ktore W sposob wolny, odpowiedzialny uzdalnia cztowieka do odpowiedzi na Boze
wezwanie'®*, Wychowanie moralne w ujeciu dokumentéw Kosciota zawiera w sobie
element naturalny i nadprzyrodzony. Oznacza to, z jednej strony troske o formowanie
i rozwijanie wartosci ludzkich, z drugiej jednak przekraczanie czysto ludzkiego ideatu
wychowawczego ku swigtosci'?%. Ideat chrzescijanskiego wychowania moralnego nie
moze si¢ bowiem ograniczy¢ jedynie do uczciwego respektowania norm spotecznych,
poniewaz jego podstawg jest przykazanie mito$ci | podazanie za Jezusem*™®.
Prezentacja ewangelicznego oredzia domaga si¢, rowniez W Szkolnym nauczaniu
religii, ukazywania jego wigzi z zyciem, catosci treSci, wraz z wymaganiami.

Chrzescijanstwo, aby by¢ godnym swego miana, nie moze wyrazac si¢ W przecietnosci,

9% Por. Jan Pawel 11, List do ludzi w podeszlym wieku (1 X 1999), n. 11.

%4 por. Dyrektorium ogélne o katechizacji n. 71.

%% por. Dyrektorium Katechetyczne, n. 28.

%% por. Christifideles laici, n. 61.

%7 Dyrektorium ogélne o katechizacji n. 86.

%% por. Dyrektorium Katechetyczne, n. 28.

%9 Por. Z. Targonski, Przestanki antropologiczne duchowosci, w: Teologia duchowosci katolickiej, red.
W. Stomka, M. Chmielewskiego, J. Misiurka, A. Nowaka, Lublin 1993, s. 93.

1000 por. Katechizm Kosciola Katolickiego, n. 1697.

1001 por. Dyrektorium Katechetyczne, n. 26.

102" Jan Pawet II, List do kaplanow na Wielki Czwartek (25 [l 2001), n. 15,
https://opoka.org.pl/biblioteka/\W/WP/jan_pawel_ii/listy/do_kaplanow_25032001.html (30.04.2023).

1003 por. Dyrektorium Katechetyczne, n. 26; J. Przybytowski, Wychowanie chrzescijariskie i formacja
moralna w rodzinie, ,,Warszawskie Studia Teologiczne” XXVIII/3 (2015), s. 20-35.
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ale musi byé prawdziwa droga do $wictoscil®. Doskonatos¢é moralna

w personalistycznej koncepcji cztowieka, do ktorej ma prowadzié proces wychowania,
swojg miare ma W swigtosci 1 dobroci samego Boga, do Niego chrzescijanin w swoim
postepowaniu ma si¢ upodabnia¢. Tak postawiony cel realizuje si¢ przez cate Zycieloos.
Wychowanie moralne podejmowanie w nauczaniu religii jest zadaniem tym

1006 | iberalne

bardziej naglacym ze wzgledu na wspotczesny kryzys aksjologiczny
poglady doprowadzily do powaznych zmian W porzadku normatywnym, w ktérym
wystepujg rozbiezno$ci pomiedzy postawami deklarowanymi a realizowanymi. Bywa,
ze nawet osoby deklarujace si¢ jako katolicy zasady moralne uznajg za wzgledne

1007

I subiektywne Indywidualne pojmowanie dobra i zta, absolutyzacja wolnosci,

eksponowanie pluralizmu, demokracji i tolerancji jako regulatorow zycia spotecznego
sg charakterystycznymi cechami cztowieka zyjacego w liberalnym systemieloos.
Glownym elementem wychowania moralnego sa aksjologiczne kategorie dobra
i 1a’®. Nie mozna bowiem moéwié o rozwoju moralnym bez wyraznego podania
normatywnych kryteriow okre§lajacych znaczenie dobra i z1a'®®, nadto bez
doprowadzenia uczniow do umiej¢tnosei, nie tylko ich rozrézniania, ale co wazniejsze,
postepowania zgodnego z poznanymi zasadami moralnymi‘®**. W wychowaniu tym
muszg by¢ uwzglednione procesy emocjonalne. Kluczowa zdolnoscia jest umiejetnosé

rozpoznawania, rozumienia, poszanowania uczu¢ swoich i innych, nie mniej istotne jest

1004 jan Pawel II, List do kaplanow na Wielki Czwartek (25 11l 2001), n. 15,
https://opoka.org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/listy/do_kaplanow_25032001.html (30.04.2023).

1005 por. K. Wronska, Osoba i wychowanie. Wokél personalistycznej filozofii wychowania Karola
Wojtyly, Jana Pawfa I, Krakéw 2000, s. 102.

1008 3 Danilewska, Wstep, W: Wspélnota pedagogicznego niepokoju, red. J. Danilewska, Krakoéw 2008, s.
7; J. Przybytowski, Znaczenie nowej ewangelizacji dla duszpasterstwa miodziezy. Studium pastoralne,
Lublin 2001, s. 84-114.

1007 ¥ Ryszka, Istota przemian ustrojowo-spolecznych dokonujgcych sie w Polsce. Perspektywa
pedagogiczna, w: Pedagogiczne konteksty spotecznego wsparcia rodziny, red. G. Godawa, Krakow
2015, s. 10.

1008 por. E. Osewska, Wychowanie dziecka do wiary w polskiej rodzinie w kontekscie wspélczesnej
dezintegracji dziecinstwa, ,,Studia nad rodzing” (2013) 17/1 (32), s. 7-24.

1099 M. Wojtasik, Wychowawczy charakter katechezy, ,,Lodzkie Studia Teologiczne” (2014) 23/3, s. 65-
74.

100 por. L. Thomas, Moralnosé¢ i rozwdj psychologiczny, w: Przewodnik po etyce, red. P. Synger,
Warszawa 2000, s. 520.

1011 por. M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Krakow 2009, s. 69.
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zachowanie kontroli nad wyrazaniem uczué¢'®?. Wychowankéw nalezy réwniez

podprowadzi¢ do rozumienia relacji pomiedzy emocjami a ich ocena moralna'®*.

Wychowanie moralne dostarczajgc wiedzy na temat tego, co jest dobre a co zle,
dazy do umacniania i doskonalenia wig¢zi z prawda i dobrem a odrzuceniem tego, co
jest im przeciwne'®**. Cztowick ze swoja wrazliwoscia aksjologiczna jest bytem wobec
wartoéci, a pelni¢ czlowieczefistwa osiaga sie jedynie z ich wlasciwa hierarchia ™.
Cztowiek prawdziwie nim jest, gdy podaza w kierunku dobra i nim si¢ kieruje. Im
czeSciej wybiera dobro, tym bardziej staje sie¢ lepszym si¢ cztowiekiem.
W wychowaniu dazy si¢ by wybory wynikaly z wewngtrznych $§wiadomych i wolnych
decyzji. Czlowiek jest wolny, a wiec ponosi odpowiedzialno$é za swoje czyny, za
wyrzadzone zlo i za uczynione dobro. Wszystkie proponowane przyktady majg
ukazywac ciagg przyczynowo — skutkowy. Kazdy wybor moralny w okreslonej sytuacji
ma swoje konsekwencje, znaczenie dla obecnej i przysztej sytuacji zyciowej uczniow.
Tej umiejetnosci oceniania sytuacji i jej wptywow na wydarzenia pozniejsze trzeba
dzieci i miodziez nauczy¢'®®. Nastepnym istotnym i pilnym zadaniem pastoralno-
katechetycznym jest formowanie odpowiedzialnosci kazdego chrzescijanina za
Kosciot®".

Wrazliwo$¢ na Boze i ludzkie sprawy dokonuje si¢ w glebi sumienia, gdzie
cztowiek W swej jedynosci i niepowtarzalnosci staje przed Bogiem. Wspotczesnie
rozwo0j sumienia prawego jest utrudniony, czy wrecz narazony na niebezpieczenstwo
przez zatracie granicy miedzy dobrem a ztem. Jak pisze Sw. Jan Pawel II: ,Jezeli
sumienie, ktore jest okiem dajagcym S$wiatlo duszy (por. Mt 6, 22-23), nazywa ,,zto
dobrem, a dobro ztem” (por. 1z 5, 20), znaczy to, ze spoteczenstwo weszto juz na droge

niebezpiecznej degeneracji i catkowitej §lepoty moralnej”**®. Stowa Papieza stawiaja

diagnoze ukazujaca stan ducha wspotczesnych ludzi zagubionych w dazeniu do

1012 por, E. Nowak, O uczuciach i emocjach na powaznie (nie tylko dla nauczycieli etyki), ,,Filozofia
Publiczna i Edukacja Demokratyczna” (2012) 1(1), s. 26-46 https://doi.org/10.14746/fped.2012.1.1.3
(17.12.2022).

1083 por, M. Dziewiecki, Wychowanie Uczué, ,,Zeszyty Formacji Katechetow” (2018) 71, nr 3 (wrzesief
10, 2018), s. 64—70. https://www.zfk.katecheza.radom.pl/index.php/zfk/article/view/107 (17.12.2022).
104 por. A, Kielian, Po co nam pedagogika katolicka?, ,,Katecheta” (2016) nr 3, s. 102.

915 por. A. Drozdz, Wychowanie do irreligii?, w: Obszary wychowania moralnego: wychowanie
moralne czy do moralnosci, red. K. Sosna, Studia Teologiczne i Humanistyczne 1/3, Katowice 2011, s.
125.

1018 Tg jest zrodtem takiej popularnosci gier i dziatan w sieci.

1017 por. E. Osewska, Postuga katechetyczna Kosciofa partykularnego, w: Kosciot lokalny w Kosciele
Chrystusa, red. R. Kantor, Krakow 2015, s. 94-108; Lumen Gentium, n. 1,
http://dx.doi.org/10.15633/9788374384810.06 (30.03.2022).

1018 Evangelium vitae, n. 24.
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utopijnego $wiata bez Boga, stad wychowanie moralne i ksztaltowanie sumienia sg
zadaniem niezb¢dnym. Wychowanie spoteczne i moralne wzajemnie si¢ przenikaja,
ukazujac rézne spotecznosci | wspolnoty, wzajemne odniesienia, bedace skutkiem
réznego rodzaju sytuacji.

W serii poznanskiej Autorzy wymieniaja jako cel wprowadzenie dzieci do
wspolnoty i braterstwa, co podkresla proponowana grafika, na ktorej dzieci trzymaja
si¢ za rece (znak wspolnoty, braterstwa). Akcentujg rowniez, ze do tej wspolnoty kazdy

uczen jest zaproszony™"

. Autorzy stusznie wskazuja, ze W rzeczywistos¢ Boga
wchodzimy we wspélnocie'®?, ktora ukazana jest w kilku znanych i doswiadczanych
przez dzieci, podstawowych odniesieniach tj.: dom, szkota, kosciot. Podjecie nauki
szkolnej wigze si¢ Z r6znego rodzaju spotkaniami, przede wszystkim z rowiesnikami,
nauczycielami, a to okazja, aby dziecko rozwingtlo podstawowe umiejetnosci
komunikacyjne i spoteczne’®. W materiatach katechetycznych Wydawnictwa Sw.
Wojciecha w Poznaniu ksztaltowane sa umiejetnosci nawigzywania kontaktow
z roéwiesnikami i dorostymi, o jest rozwijane w pdzniejszych etapach edukacji przez
poczucie przynaleznosci do wspdlnoty dzieci Bozych'®? W Poradnikach
metodycznych serii poznanskiej akcentowana jest spoteczna natura cztowieka, jest on
ukazany w konteks$cie réznych sytuacji z zycia spotecznego i wspdlnotowego.
Potozony zostaje rowniez akcent na wspolnote klasowa(m.

Wazng wspolnota przez ktorg uczen doswiadcza wspolnoty Kosciota, jest parafia.
Uczen na szkolnej lekcji religii czgsto o niej styszy, jest zapraszany przede wszystkim
na niedzielng Eucharystie'®*, do udziatu w wydarzeniach zwiazanych z przezywaniem
roku kos$cielnego. To wazny krok w Kierunku odczytywania swojego miejsca we
wspolnocie Kosciola’®™. W materialach ukazane sa konkretne sposoby mozliwej

1026 1027 1028

dziatalno$ci w parafii: stuzba liturgiczna ottarza™=", chor ', schola Uczen

dowiaduje sie o koniecznosci troski o swoja wspolnote parafialna'®?. Lekcja religii jest

1019 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 6.

1920 por, Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, S. 5.

1021 por, Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 5.

1922 por. Podrecznik k. 1, Poznar, s. 8-9, s. 12-13, s. 40-41; Podrecznik ki. 2, Poznar, s. 8.
1923 por, Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, s. 13-14.
1924 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 29.
1025 por, Podrecznik kl. 3, Poznan, S. 60-67.

1928 por. Podrecznik ki. 4, Poznar, s. 20-21, s. 49.

1027 por, Podrecznik kl. 4, Poznan, s. 21.

1928 por, Podrecznik kl. 4, Poznat, s. 21.

1929 por, Poradnik metodyczny ki. 3, Poznan, s. 90-91.
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tez okazja do podzielenia si¢ $wiadectwem takiego zaangazowania’®°. W drugim
etapie edukacyjnym, w materiatach katechetycznych do nauczania religii Wydawnictwa

Sw. Wojciecha w odniesieniu do roli uczniéw w kosciele, wprowadzone sa pojecia

funkcji krolewskiej %, kaptanskiej'®? i prorockiej®* ludu Bozego. Polegaja one na
budowaniu i umacnianiu krélestwa Bozego na ziemi'®*, sktadaniu Bogu duchowych
1035

ofiar, ale tez postu I wyrzeczenia 1036

oraz podje¢cia trudu gloszenia Ewangelii

Ksztatcenie umiejetnosci w zakresie komunikacji spotecznej jest przez autorow
serii poznanskiej nazwane waznym aspektem nauczania religii. Nawigzuje do niego juz
oktadka; watro doda¢, ze gest wyciagnictej dloni stojacego z boku chlopca jest lekcja
komunikacji pozawerbalnej'®’. Przebywanie w towarzystwie innych ludzi pokazane,
jako pozytywne i pozadane doswiadczenie'®® staje si¢ punktem odniesienia dla relacji
ucznia z Bogiem'®. Autorzy materialow klada duzy nacisk na wiasciwe sposoby
komunikacji: stuchania i odpowiadania'®®. Czlowiek, ktory potrafi stuchaé innych jest
czujny, wrazliwy™*", zyczliwy. Postawa zyczliwego nastawienia do innych wyrazana
jest rowniez przez zyczenie dobra i szczeScia, a we wspolnocie Kosciota zyskuje

glebszy wymiar przez praktyke biogoslawienialmz.

Pierwsza wspdlnotg jest dla
kazdego czlowieka rodzina, stad z niej jest wprowadzone pojgcie rodziny Bozej, za$
wydarzenia rodzinne modeluja zachowanie dzieci w wigkszej wspolnocie.

Uczen dowiaduje si¢ rowniez, ze odpowiednie zachowanie wobec innych wynika
z szacunku, a sposobem okazania, ze kto$ jest dla ucznia wazny, jest troska,
zyczliwo§é, mitosé'®. Brakuje jednak dookreslenia, ze w pewnym sensie kazdy
cztowiek powinien by¢ uwazny za waznego. Uczen Jezusa daje swiadectwo o Bogu
dobrymi stowami i czynami*®* przyczynia si¢c tym samym do wzrostu Krélestwa

Bozego na ziemi i do umocnienia Kosciota'®. Wszystkie dary otrzymane od Boga,

1030 por. Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 29.

1031 por, Podrecznik kl. 5, Poznan, S. 100; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, S. 50.

1932 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 166-167; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznar, s. 50.
1933 por. Podrecznik kl. 5, Poznan, s. 108-109; Poradnik metodyczny ki. 6, Poznar, s. 50.

1034 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznar, s. 164.

1935 por. Podrecznik kl. 5, Poznat, s. 104.

1938 por, Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, s. 171.

1957 por, Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, S. 5.

1938 por. Podrecznik k. I, Poznar, s. 14, s. 26, s. 45.

1039 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznar, s. 24-25.

1040 por. Program nauczania religii, 5.45; Podrecznik kl.2, Poznar, s. 10-13.

1041 por, Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 13.

1042 por, Podrecznik kl. 3, Poznan, S. 124-125; Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 218-219.
1043 por. Poradnik metodyczny kl. 7, Poznar, s. 108.

1% por, Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 130-131.

1045 por, Podrecznik kl. 4, Poznan, s. 106-107.
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szczegolnie W kontekscie wielkiego obdarowania, ktorego doswiadcza si¢ podczas
Mszy Swictej maja prowadzi¢ do okre§lonych postaw. Wyznawana wiara ucznia ma
by¢ widoczna w jego apostolstwie, w jego czynach codziennego dnia'®®. Ciekawa
propozycija jest podzickowanie innym uczniom za wiasciwa postawe na lekcji, co
zjednej strony uczy okazywania wdzigcznosci, z drugiej wskazuje na
odpowiedzialno$¢ kazdego ucznia za to, co w czasie lekcji dzieje si¢ W szkolnej

klasie'®’

. Wraz z wzrostem $wiadomosci oOraz umiejetnosci krytycznego ogladu
rzeczywisto$ci uczniowie dostrzegajg, ze przyznawanie si¢ do wiary W Jezusa wymaga
czasem mestwa'™ '°. Rozmowa na ten temat jest w znacznym stopniu przygotowaniem
do takich sytuacji uczniéow zaangazowanych religijnie, a dla ucznidow poszukujacych
moze byé okazja do refleksji na temat autentycznej wolnosci sumienia'®®. Ukazane jest
pojecie dobra wspdlnego™®. Troska o innych wyrazaé si¢ moze na wiele réznych
sposobow, dotyczyé dzielenia sie posiadanymi dobrami'®?, ale réwniez okazywania
pomocy w takim zakresie, jaka jest potrzebna. llustracje bedace przyktadami takiej
postawy rzeczywiscie ukazuja i ucza wyobrazni mitosierdzia™>.

Autorzy zwracajg uwage, ze relacje z innymi mogg by¢ na réoznym poziomie
zazylto$ci, bliskosci, cO wydaje si¢ oczywiste W Sytuacji méwienia 0 bliskich, jako
0 cztonkach rodziny. W okresleniu relacji bliskosci wykorzystany jednak zostat
fragment z Ewangelii $w. Mateusza: ,,Kt6z jest mojg matka i ktorzy sa moimi braémi?
(...) Bo kto pelni wole Ojca mojego, ktory jest w niebie, ten jest Mi bratem, siostra
i matka”(Mt 12, 48-50)"19. Wydaje sie, ze tekst i wyjasnienie sa zbyt trudne do
zrozumienia dla uczniéw na pierwszym poziomie edukacyjnym. Rodzinne relacje
przeniesione na Jezusa i Jego ucznidow nie sa oczywiste, moga rowniez pojawic si¢

1054 W materiatach

pytania dlaczego bliskimi Jezusa nazwani sa tylko niektorzy
Wydawnictwa sw. Wojciecha podkresla si¢ warto$¢ kolezenstwa i przyjazni, a ich obraz
nie jest jednak wyidealizowany. Uczen z wlasnego doswiadczenia juz wie, ze relacje

z innymi nie zawsze s tatwe 1 zdarzaja si¢ spory i kiotnie, dlatego w trakcie lekcji

104 por. Podrecznik ki. 3, Poznan, S. 126-124.

147 por, Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 59-60.

1998 por, Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 83-85.

1048 por, Podrecznik kl. 1, Poznan, s. 41.

190 por, Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 62.

1051 por, Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 99.

1052 por. Jan Pawet II, List Apostolski Novo Millennio Ineunte, n.50 https://www.vatican.va/content/john-
paul-ii/pl/apost_letters/2001/documents/hf jp-ii_apl_20010106 _novo-millennio-ineunte.html,
(02.05.2023).

1953 podrecznik ki. 1, Poznar, s. 41.

1954 por, Podrecznik kl. 1, Poznat, s. 40-41; Poradnik metodyczny k. 1, Poznari, s. 68-69.
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padaja konkretne rady odnosnie takich sytuacji i sposoby ich rozwigzywania. Wazna

przy tym jest zarbwno umiejetnos¢ przeproszenia, jak i okazania wybaczenia'®®.

Autorzy ukazuja, przez cickawe opowiadanie, ze nawet konflikty miedzy rowiesnikami

mozna W sposob konstruktywny rozwiaza¢*®®. Obrazy trudnych relacji ukazuja realizm

wychowawczy autoréw materiatéow edukacyjnych'®’,

Waznym zadaniem w zakresie wychowania moralnego jest nabywanie
umiejetnosci oceny swoich wiasnych dziatan'®®, Autorzy podpowiadajg dzieciom, ze
nie zawsze latwo jest podja¢ dobrg decyzj¢ i wtedy mozna poprosi¢ o pomoc kogos$
innego®®. Taka sugestia wskazuje na konieczno$¢ pracy nad soba i podkresla, Ze to

proces dtugotrwaty. Zwracajg rowniez uwagg na trud zwigzany z czynieniem tego, co

wlasciwe®®, np. przyznanie si¢ do zlego postgpowania, nawet kiedy groza

1061

konsekwencje Czynienie dobra jest zwigzane nie tylko z umiejetnosciami

cztowieka, z jego silng wola, jest to dar Boga, ktory przez taske uswigcajaca uzdalnia

do niego czlowieka’®™?. Tym, co burzy wspolnote jest grzech, stad przypomnienie

wiadomosci katechizmowych na temat grzechu®® i uzyskania jego odpuszczenia*®.

W tym Kontekscie pojawia si¢ temat konkretyzacji grzechu w codziennym zwyklym

uczniowskim zyciu: pojawia si¢ temat podpowiadania, odpisywania, S$ciggania.

Moralna ocena tych zachowan jest jednoznaczna*®>.

Podstawowa wtadzg uzdalniajaca cztowieka do rozrozniania dobra i zta jest

1066

sumienie™ . W materiatach katechetycznych serii poznanskiej jest ono okreslone jako

glos Boga'®’. Sumienie, bedace darem Boga, o ktére nalezy dba¢ przez wstuchiwanie

1068 1069

si¢ W jego glos (rachunek sumienia™ ), podgzanie za dobrem, unikanie zla

Sposobami dbania o sumienie sa: przestrzeganie przykazan, lektura Pisma Swictego,

1955 por. Podrecznik ki. 1, Poznar, s. 75, s. 77.

196 por, Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, s. 108-112.

1957 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 119.

1058 por. Poradnik metodyczny kl. 1, Poznan, S. 107.

159 por. Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 120; Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, S. 60;
Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 33.

1060 por . podrecznik kl. 3, Poznai, s. 68.

1061 por . Poradnik metodyczny ki. 1, Poznan, s. 127.

1062 pg, Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 9.

1963 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 142; Podrecznik ki. 2, Poznan, S. 84-85.
1064 por. Podrecznik k. 2, Poznar, s. 43, s. 59, s. 87; Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 60-61.
105 por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznasi, s. 74.

1986 por, Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, S. 97-100.

1067 por, Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 29.

1988 por, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, S. 152; Podrecznik kl. 3, Poznan, S. 58-59.
1989 por, Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, S. 54.
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modlitwa, pelnienie woli Bozej przez zycie przykazaniem mitosci™ . Autorzy pomocy

katechetycznych ukazuja wage refleksji ucznia nad swoim postepowaniem™®’,

zachgcajg poprzez ilustracje oraz zdjecia do samodzielnego zatrzymania sig
i odpowiedzi na pytanie o swoje postgpowanie, jaki bylem, ale tez, co moge dobrego
zrobi¢, dla Boga, dla innych. Taka zacheta jest waznym elementem wychowania

moralnego, poniewaz podkreslajac wolng wole cztowieka ukazuje prawdziwe zrddto

1072

ludzkiego postepowania Ksztaltowanie charakteru odbywa si¢ w obu etapach

edukacyjnych, z ta roznica, ze W pierwszym nie jest ono nazwane. Autorzy wymieniaja

cechy dobrego charakteru: szczeros¢, odpowiedzialnos¢ za to, co si¢ mowli i robi,

empatia, umiejetnoéé odczuwania radosci z sukcesow innych'®”®

konsekwencja'®®;  wskazuja rowniez cechy nickorzystne: zlo§¢, zazdroc,

1075

, wytrwatos¢,

niesprawiedliwos¢, ktamstwa™ . Biblijne przyktady obrazujg zwiazek cech charakteru

z podejmowanymi zyciowymi decyzjami: sprowadzajagcymi na czlowieka 1 jego

bliskich dobro'®® lub zto'®’. Praca nad wlasnym charakterem jest zadaniem

szczeg6lnie waznym w okresie dojrzewania'®’®

wedlug wilasciwej hierarchii wartosci'®”®. Ksztaltowanie dobrych cech charakteru

1080

i obejmuje prace nad postgpowaniem
odbywa si¢ niekiedy w trudzie, takze poprzez trudne doSwiadczenia™, sa one jednak
nieodzowne na drodze wiasnego rozwoju'®®l. Miodzi ludzie dowiaduja si¢
0 destrukcyjnej sile zniewolen i grzechow oraz o tym, ze brak umiej¢tnosci pokonania
ztych nawykéw ma realny wplyw na ich zycie, utrudnia osiagnigcie celow, burzy

relacje’®®

. Ukazywanie mtodemu cztowiekowi prawdy o zyciu, z jego blaskami
i cieniami, z rados$ciami i trudnos$ciami, pozwala na urealnienie zyciowych postaw

| pragnien. Autorzy zwracaja rowniez uwage na wyjatkowos¢ charakteru kazdej

1970 por. Poradnik metodyczny ki. 2, Poznar, s. 56.

YL por. Podrecznik ki. 3, Poznar, s. 35, s. 58-59, s. 63.

1972 por, J. Kudasiewicz, Poznawanie Boga Ojca, Kielce 2000, s. 314-324: ,,Poznanie biblijnej teologii
»serca” rzuca nowe $wiatto na Boga, Jego relacje z cztowiekiem i na kult oddawany Jahwe. Serce jest
najglgbszym  wnetrzem czlowieka. To obszar gdzie Bdég 1 czlowiek spotykaja sig”,
https://sfd.kuria.lublin.pl/index.php/artykuly/4111-bog-patrzy-na-serce-1-sm-16-7-sp-ks-prof-j-
kudasiewicz, (04.05.2023).

Y73 por, Poradnik metodyczny ki. 4, Poznan, s. 14.

Y™ por, Podrecznik kl. 6, Pozna, s. 60.

197 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 37.

1076 por, Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, S. 36-38.

W77 por. Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, s. 33-35 ( historia Kaina i Abla).

1978 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 5.

197 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 6.

1980 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 62.

1981 por. Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, s. 61, s. 175-176.

1982 por, Podrecznik kl. 5, Poznat, s. 37.
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1083 1084

osoby . Materiaty podpowiadaja,

1086

oraz jego zwiagzek ze wzrostem wiary cztowieka

1085.

co to znaczy by¢ dobrym " : to pomoc rodzicom, dokarmianie ptakow ", rezygnacja

z gry w pitke z powodu opieki nad chorym bratem, wybor nauki zamiast jazdy na
rowerze’®’ itp. Podpowiedzi te nie zawsze sa jednoznaczne, W podreczniku znajduje
si¢ ilustracja mogaca budzi¢ watpliwosci, czy podbiegajacy do lezacego chlopca
kolega, chce mu poméc, czy wrecz przeciwnie'®®. Oczywiscie kontekst i poradnik

metodyczny%®°

podpowiadajg, ze chodzi o postawe pomocy, niemniej jednak bardziej
whnikliwi mali obserwatorzy mogg wyciggna¢ swoje wnioski. Ocena moralna dokonuje
si¢ dzigki sumieniu. Sumienie powinno by¢ wiasciwie ksztalttowane w oparciu o Boze
wskazania zawarte w Dekalogu, przykazaniu mitosci i o$miu blogostawienstw.
Poszczegdlne przykazania sa przedstawione i pokrotce omowione. Kazda jednostka
lekcyjna poruszajaca temat przykazania, badZz przykazan rozpoczyna si¢ od sytuacji
egzystencjalnej bliskiej dziecku, jednak zdarza si¢, ze stosowana terminologia moze
sprawia¢ dzieciom trudno$¢ w zrozumieniu na przyktad, gdy Autorzy mowig o bozku

1090

dazenia do sukcesu i stawy " ukazujac miejsce Boga w zyciu cztowieka wykorzystuja

ilustracj¢ z przekre§lonymi sprzg¢tami elektronicznymilogl, pomimo wyjasnienia ze
strony nauczyciela, takie przedstawienie moze wywota¢ w mtodym cztowieku bunt.
Tre$¢ przykazan wzbogacona jest o przyklady zachowan, w ktérych powinno si¢ je
przestrzega¢, np. przy omawianiu Il przykazania wspomniane jest zagadnienie
przyrzeczen i przysiggi malZeﬁskiejlogz. Sugestywnie zostalo zobrazowane okreslenie
nadaremno opowiadaniem o Kasi, ktéra wotata bez potrzeby mame, az w koncu, gdy
naprawde potrzebowala mamy ta sie¢ nie zjawila'®>. Obraz sugestywny, ale czy
ukazujacy prawdziwe oblicze Boga? Czy Bog si¢ meczy stuchajac czlowieka?'%%,

Przykazania bedac normami wskazuja dziatania, od ktorych nalezy si¢

powstrzymywac, ale rdwniez na zwigzane z nimi zobowigzania. Uczen dowiaduje sie,

1983 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 15.

1984 por, Poradnik metodyczny kl. 5, Poznan, S. 51.

1985 por. Podrecznik ki. 2, Poznar, s. 106, s. 127.

1988 por. Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 13.

1987 por. Podrecznik kl. 2, Poznan, s. 37, Poradnik metodyczny kl. 2, Poznan, s. 66.
1988 por, Podrecznik kl. 2, Poznat, s. 13.

1989 por, Poradnik metodyczny ki. 2, Poznan, S. 66.

1090 por. Podrecznik kl. 3, Poznai, s. 35.

1091 por . podrecznik kl. 3, Poznai, s. 35.

Por. Podrecznik ki. 3, Poznan, S. 37.

Por. Poradnik metodyczny kl. 3, Poznan, S. 52-53.

Por. Franciszek, Katecheza srodowa 05.02. 2020: Bog nie mgczy si¢ wybaczaniem, to my mgczymy
si¢ prosbg o przebaczenie, https:/stacja7.pl/zwatykanu/franciszek-o-blogoslawieni-ubodzy-w-duchu/,
(02.05.2023).

1093
1094
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1095 1096 1097

ze jako chrze$cijanin ma obowiazki, najpierw wobec Boga™ ", rodzicow™ ", siebie™ ',

%8 wspolnoty Kosciola'®. Przykladem wiasciwej postawy dzieci wzgledem

1100

innyc
rodzicow jest sam dwunastoletni Jezus, ktory byl swoim rodzicom postuszny

Przykazania ukazane sg jako wyraz troski Boga o serce i dusze czlowieka, o jego

charakter. Do ich przestrzegania ma cztowicka sktania¢ wewnetrzne przekonanie™".

Ukazane sg W opozycji do waznych, ustalonych przez ludzi praw, ktore porzadkuja
zycie spotecznosci, Autorzy stwierdzaja, ze jedynie przykazania rozwijajg cztowieka
pod wzgledem duchowym. Jednak jedno nie wyklucza drugiego, tym bardziej, ze
omawiane przykazania VII, VIII, X porzadkuja zycie wspolnoty réwniez W wymiarze

codziennego zycia''%%. Ilustracje wprost ukazuja sytuacje przekroczenia przykazania:

ukazuja kradziez, zazdro§ét® | sytuacj¢ obmawiania kogoé1104. Caty Dekalog jest

streszczony w przykazaniu mitosci, ktore zostaje omowienie i przyblizone uczniom™ %,

Poznanie treSci przykazan taczy si¢ bezposrednio z wezwaniem do wypelniania ich,

h'% Wzorem

1107

poprzez realizowanie w zyciu powinno$ci moralnych z nich wynikajacyc

w realizacji przykazania mitosci jest Jezus, wzor i Nauczyciel. Dekalog™ " stanowi

odniesienie i weryfikacje dla zyciowych postaw i wyborow®.

Ideat Zycia we
wspolnocie braterskiej wyraza si¢ wezwaniem do zycia wedlug o$miu btogostawienstw
prowadzacych do $wigtoscit’®. W wychowaniu moralnym wazna role odgrywaja
wzorce osobowe. Wsrod wielu postaci biblijnych, $wigtych Ko$ciota uczen moze
odnalez¢ postaé, ktora najlepiej mu nasladowa¢. Materialy katechetyczne réwniez sa
bogate w przyktady osob, ktore w swoim zyciu postepowaty zgodnie z Boza wolqmo.
W drugim etapie edukacyjnym wiekszego znaczenia nabierajg relacje W obrebie
grupy rowiesniczej. Wczesniej byla ona jednym ze znaczacych obszarow zycia

dziecka, w wieku mtodzienczym zaczyna by¢ $rodowiskiem jezeli nie o najwigkszym

19% por. Podrecznik k. 3, Poznan, s. 39; Podrecznik ki. 4, Poznai, s. 94-95.

10% por. Podrecznik ki. 3, Poznan, s. 40-41; Podrecznik kl. 4, Poznan, s. 97.

197 por. Podrecznik ki. 3, Poznai, s. 42-43.

1098 poy, Podrecznik ki. 3, Poznan, S. 41; Podrecznik ki. 4, Poznan, S. 97.

1999 Por, Podrecznik ki. 3, Poznan, s. 52-53, s. 54-55; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznai, s. 124.
1100 pqyy, Podrecznik ki. 2, Poznan, S. 69, S. 77.

10 por, Podrecznik kl. 3, Poznan, s. 44.

Y92 por. Podrecznik kl. 3, Poznat, s. 44.

Y98 por. Podrecznik kl. 3, Poznai, s. 45.

1104 por, Podrecznik kl. 3, Poznan, S. 46.

1105 pg, Podrecznik kl. 3, Poznan, S. 48-49; Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 84-85.

1106 pgr, Podrecznik kl. 2, Poznan, S. 26-27.

107 por, Podrecznik kl. 4, Poznan, s. 90-93.

1108 por, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 96-99; Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, S. 107; Podrecznik kli. 5,
Poznan, s. 57-59.

Y99 por. Poradnik metodyczny ki. 5, Poznan, s. 179-181; Podrecznik ki. 5, Poznan, s. 118-120.
WO por podrecznik kl. 2, Poznai, s. 22-23.
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znaczeniu, to z pewnoscig decydujacym. Najwigcej uwagi tematyce Kosciola, jako
wspoélnoty I miejsca W niej uczniow, jako jej cztonkdw poswiecone zostalo w ostatniej
klasie drugiego cyklu edukacyjnego. Autorzy wskazuja na utrwalenie postawy

chrzesdcijanskiej wyrazajacej si¢ nie tylko we wilasciwym postepowaniu ucznia

Chrystusa, ale rowniez W aktywnym podejmowaniu zadan w swoim $rodowisku®*.

Wspolnota Kosciota do podjecia swego zadania i misji gloszenia $wiatu oredzia

12 ostata uzdolniona przez Ducha Swictego'®, przez Jego dary,

chryzmaty'*** oraz owoce'™. Uczniowie odkrywaja, ze swoimi talentami

1116

zbawienia

I zdolno$ciami powinni stuzy¢ innym, ze s3 one darem dla calej wspolnoty
Roéwnoczes$nie powinni zrozumieé prawdg, iz sami takze do$wiadczajg pomocy, bycie

we wspolnocie taczy si¢ z dawaniem i otrzymywaniem. Tym, ktory jednoczy

1117

wspolnote i gromadzi w jeden Kos$ciot - jest Chrystus™'. Mowiac o ztozonej istocie

Kosciota i miejscu w niej chrzescijanina, Autorzy w formie pracy domowej zadaja
uczniom pytania: Kim jestescie w Kosciele Chrystusowym: czarng owca, usychajacym
winogronem, skruszata cegta?*'® Pytanie zasadne, ale z gory ustalonym zatozeniem, ze
uczen ma problem... i pewnie jest to prawda, czy jednak realizm powinien w tym

miejscu tak dobitnie wybrzmie¢? W obrazach pierwotnej wspolnoty, uwidacznia si¢ jej

1119

Bosko-ludzki charakter™=, gdzie ludzie otwarci na Boza taske sg zdolni do wielkich

, 1120 C . ) . L .
czynow . Chrzes$cijanie sg dla siebie bra¢mi I siostrami, takie okre§lenie wskazuje na

bliskie wiezi, z ktérych z kolei wynika zasada solidarnosci'?!, pomocniczosci*?%.

Kazdy, niezaleznie od tego jakie ma powotanie, stan zdrowia, wyksztatcenie, wezwany

jest do podjecia stuzby na rzecz innych ludzi**%.

W odkrywaniu wiasnej tozsamosci pomaga uczniom historia Kosciota

powszechnego od jej poczatkow w Jerozolimie™?*, dziatalnosci apostoléow™® oraz

11 por, Poradnik metodyczny k. 6, s. 5.

W2 por. Podrecznik kl. 6, Poznaih, s. 84-87.

118 por, Podrecznik ki. 6, Poznan, S. 8-9.

114 por, Poradnik metodyczny kl. 6, s. 66-67 (Dary Ducha Swigtego daja mozliwos¢ rozwoju osobistego,
chryzmaty-wspoélnotowego).

1 por., Podrecznik ki. 6, Poznan, S 46-47.

W por podrecznik kl. 6, Poznai, s. 48.

WTpor, Podrecznik kl. 6, Pozna, s. 30.

1118 por. Poradnik metodyczny kl. 6, s. 56.

1119 por. Poradnik metodyczny kl. 6, s. 56, s. 60 (Ko$ciot: jeden, §wiety, apostolski, powszechny).
120 por, Podrecznik kl. 6, Poznan, s. 12.

1121 por, Podrecznik kl. 6, Poznan, s. 29.

1122 por, Podrecznik kl. 6, Poznan, s. 67, . 73.

Y2 por. Podrecznik k. 6, Poznar, s. 20, s. 58, s. 152.

W24 por, Podrecznik kl. 6, Poznan, s. 13, s. 79, s. 134.

Y25 por, Podrecznik kl. 6, Poznai, s. 16-17 ($w. Piotr), s. 24-27 ($w. Pawel).
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1126

historia chrzescijanstwa w Polsce Uczniowie zaznajamiani sa roéwniez ze

znaczeniem chrze$cijanstwa dla catej kultury europejskiej*?’ oraz jego roli w zyciu
narodu polskiego''?®. Autorzy proponuja przy tym, by poznawanie $ladow kultury
chrzescijanskiej uczniowie rozpoczeli od poznania ich w najblizszym $rodowisku, na
przyktad w swojej parafii. Ktada przy tym nacisk na dostrzeganie w nich $ladow
ludzkiej wiary oraz zachecaja do pielggnowania kultury religijnej w swoim
srodowisku™?. Réwniez wplywa na atmosfere w nich panujaca, na wzajemne relacje
miedzy ludzmi™**°. Waznym elementem jest u$wiadomienie uczniom zaleznoSci
pomigdzy ich osobista $wigtoscia a sita 1 moca ich $wiadectwa. Im wigcej dobra
czlowiek ma w sercu, im jest blizej Pana Boga, tym wigcej dobra i pomocy moze nie$¢

innym™**!. Droga do doskonatosci znana juz uczniom to: przestrzeganie przykazan''*?,

wspolpraca z Boza taska w sakramentach''®

. Waznym elementem jest budowanie
W uczniach prze$wiadczenia, ze droga Ewangelii naprawde jest drogg prowadzacg do
wickszego szczgscia W kazdym wymiarze zycia: osobistego, spotecznego, eklezjalnego.
W materiatach edukacyjnych serii poznarnskiej mozna odnalez¢ zagadnienia i treSci
bedace odniesieniem do wychowania spoteczno-moralnego, temat ten zas nie tylko jest
obecny, ale rowniez ukazywany z réznych punktow widzenia. Te same prawdy
ukazywane w innych kontekstach i odniesieniach wpltywaja na utrwalenie i poglebienie
wiedzy, ale takze formowanie postaw, cho¢ niektore przyklady powinny by¢
zmienione.

Materiaty katechetyczne Wydawnictwa Jednos¢ prowadza uczniow do Boga przez
wspolnote Kosciota, przez poznanie nauczania i zbawczych wydarzen przezywanych
oraz celebrowanych w Kosciele. Zgl¢bianie prawd wiary ma prowadzi¢ ucznia do
czynnego zaangazowania si¢ W Eucharysti¢ 1 inne formy zycia religijnego. Uczniowie

odkrywaja Jezusa Chrystusa i Jego nauke, jako wzor i fundament zycia'***

. Uczg si¢
w historii zbawienia rozpoznawa¢ troske Boga o cztowieka. W biblijnych bohaterach

| postaciach $wigtych upatrujg osobowe wzorce prawego postgpowania i zachety do

Y28 por, Podrecznik ki. 6, Poznar, s. 100-101 (chrzest Polski), s. 102-105 (dziatalno$é $w. Wojciecha), s.
106-109 (rozwdj Kosciota w §redniowiecznej Polsce).

Y27 por. Podrecznik k. 6, Poznar, s. 110-111.

Y28 por. Podrecznik k. 6, Poznar, s. 116-119.

12 po, Podrecznik kl. 4, Poznan, S. 52-55.

Y130 por, Poradnik metodyczny kl. 4, Poznan, S. 129; Poradnik metodyczny kl. 6, Poznan, s. 15.

131 por, Podrecznik kl. 6, Poznan, S. 82-83.

Y32 por. Podrecznik kl. 6, Poznar, s. 14-15 ($wietowanie dnia Panskiego).

Y3 por, Podrecznik kl. 6, Poznan, s. 40-41, s. 60-61.

134 por, W rodzinie dzieci Bozych, s. 3.
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rozwijania cnét. Religijny i moralny wzrost prowadzi ucznia do wlaczenia Si¢
w liturgie Kosciota i realizacji chrzescijanskiego zycie™.
W pierwszym etapie edukacyjnym dzieci rozpoznaja swoje miejsce we

wspolnotach, od grupy rowiesniczej**®, przez rodzing, do wspdlnoty Kosciota™™'.

Autorzy pakietow ukazuja wspolnote klasowa jako miejsce obecnosci Boga''®, czego

powinny wynika¢ odpowiedzialne postawy i zachowania uczniéw™**°. Dziecko ukazane

1140

w relacji do innych ludzi, wraz z innymi przezywa chwile dnia codziennego™"", ale

i swojg relacje do Bogalm. Poznaje warto$¢ prawdziwe;j przyjaz’ni1142, jak rowniez

dowiaduje sie, ze trzeba o nig dba¢'*®. Bliska relacja z drugim cztowiekiem jest

1144 Pierwsza i podstawowa wspolnote stanowi

1146

obrazem przyjazni z Jezusem
rodzina™**, ktora uswiecit Jezus stajac sie cztowickiem i wychowujac w rodzinie

W omawianych materiatach ukazani sa nie tylko rodzice dzieci, ale takze babcia,

dziadek w zgodnych relacjach z wnukami***’. Mitos¢ w rodzinie przybiera forme

1148

konkretnych dobrych czynéw, pomocy, zyczliwych stow i gestow™*®, rozmowy'*°. Do

rodzinnej uczty, pelnej mitosci 1 okazywania dobra Autorzy materiatow

1150

katechetycznych serii kieleckiej porownali Ostatniag Wieczerzg . Wtasciwa postawa

dzieci wobec rodzicow wyraza sic W stowach pomagam, shucham, modle si¢™™".
Autorzy podrecznikow serii kieleckiej przedstawili sytuacje, w ktorych postuszenstwo
wymaga rezygnacji z przyjemnosci i silnej woli'**2. Postawa zyczliwosci i uczynnosci

nie dotyczy jedynie najblizszych, ale wszystkich ludzi**®®. Stosowane przyktady sa

1135 por, Odkrywamy tajemnice Bozego swiata, S. 3.

138 por. Podrecznik kl. 2, Kielce, s. 5; Przewodnik metodyczny Kl. 3, Kielce, s. 9.

137 por, Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 16.

1138 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 9, s. 13; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 15;
Przewodnik metodyczny KI. 3, Kielce, s. 9.

1139 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 13.

140 por. Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 4-6.

141 por., Podrecznik ki. 1, Kielce, s. 7, s. 27 (razem z innymi méwi do Boga: ,,Ojcze”).

142 por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 131-133.

1143 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 42-43.

14 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 43.

Y5 por. Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 14-15; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 33-34.

Y9 por. Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 54-55; Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 126-128.

7 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 26-27, s. 50-51, s. 54-55; Przewodnik metodyczny KI. 2,
Kielce, s. 23-24.

1198 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 69-72.

1199 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 46-47.

1150 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 200-204.

1151 por. Przewodnik metodyczny k. 1, Kielce, s. 129; Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 115.

1152 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 114.

Y53 por. Podrecznik ki. 3, Kielce, s. 12 (uzyczenie chusteczki, odwiedzenie chorego, babci); Przewodnik
metodyczny Kl. 3, Kielce, s. 108-109 (pomoc matemu chtopcu W $ciggnieciu worka z drzewa).
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adekwatne do wieku i mozliwosci poznawczych dzieci’®, istotna jest rowniez

motywacja do petnienia dobrych uczynkéw™>, ktorych inspiracja ma byé Jezus,
ukazany jako wzor mito$ci widocznej szczegdlnie W Jego postawie wobec chorych
i cierpiacych'®®. Uczniowie Jezusa sa wezwani, by nasladowaé Go w kazdej sytuacii.
Obraz relacji rowiesniczych w materiatach katechetycznych Wydawnictwa Jednos¢ jest
realistyczny, dzieci czasami kloca si¢ migdzy sobg, wazne jest jednak, by w takich
sytuacjach dazyty do pojednania i zgody**’. Relacje z innymi nie sa latwe z roznych

1158 czego przykladem jest

powodoéw i wymagajg czasami ofiarnosci i poswigcenia
przypowiesé o mitosiernym Samarytanie’*>®, Autorzy pakietéw wskazuja czas w zyciu
wspoélnoty Kosciota, kiedy szczego6lnie mocno podejmowana zostaje praca nad soba:
Adwent i Wielki Post. W pierwszym przypadku Autorzy odwotuja si¢ symboliki
$wiatla i ciemnosci W nawigzaniu do rorat, $wiatlem i zachecaja dzieci do zapalenia
w sercu §wiecy dobroci dla Jezusa. Pozostawiajac uczniom wybor w jaki sposob maja
to uczyni¢'*®, W Wielkim Poscie uczen ma podejmowaé walke ze ztem, uczac sie

1181 Dowiaduje si¢ rowniez o znaczeniu

rozrozniania dobrych i ztych czynow
umartwien jako elementu pracy nad sobg i taczenia si¢ z cierpigcym Jezusem
Chrystusem®*®?, Poprawa ze swojego ztego postgpowania domaga sic umiejetnosci jego
dostrzezenia, zalu, ze si¢ go popelnilo i chgci poprawy wyrazonej poprzez
przeproszenie®®, dlatego podaja proste przyklady dostosowane do wieku ucznidw.
Uczen, dazac do poprawy, musi okresli¢ wymagajace tego obszary, by w ich zakresie
podejmowac stosowne postanowienia1164. Destrukcyjng sit¢ zta i konieczno$¢ zerwania
z grzechem ukazuje przypowie$¢ o synu marnotrawnym™®. Waznym elementem

wychowania moralnego jest nie tylko umiejetnos¢ okreslenia dobra i zta, ale — moze

nawet wazniejsze — podazanie W Kierunku dobra i wybieranie go w réznych sytuacjach.

154 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 87.

155 por, Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 88: ,,Wszystko, co uczyniliscie jednemu z tych braci
moich najmniejszych, Mniescie uczynili” (Mt 25,40b); Przewodnik metodyczny Kkl. 3, Kielce, s. 111.
11%6 por, Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 60-62; Podrecznik ki. 2, Kielce, s. 28-29.

57 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 117-120.

1158 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 127.

1159 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 109-110.

1180 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 92-93.

161 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 164; Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 65, s. 70.

1162 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 155; Podrecznik kl. 2, Kielce, s. 60-61.

1163 por. Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 164 (historia syna marnotrawnego).

1164 por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 144.

185 por, Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 150-151.
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Wiaze si¢ 0N0 z umiejgtnoscig odrzucania pokus w oparciu o prawidtowo uformowane
sumienie, za$ idealem wychowawczym jest Jezus''®®.

Materialy edukacyjne Wydawnictwa Jednos¢ podkreslajg religijne znaczenie
przezywania kazdego dnia z u$wiadomieniem sobie obecno$ci Jezusa w znakach
sakramentalnych'*®’. Historia zbawienia dokonuje si¢ we wspélnocie i dla wspolnoty,
gdzie wielkie dzieta spelity si¢ ,,dla naszego zbawienia”. Wspdlnotowy wymiar
uwidacznia si¢ W rodzinie, ktora jest Domowym Kosciotem i we wspdlnocie Ko$ciota,

168 " Dziecko zyskuje poczucie

1170

najczesciej doswiadczanego W Kosciele lokalnym

1169 . W materiatach

odpowiedzialnosci za realizacjg, dobrych czynow™ " na wzor Jezusa
serii kieleckiej czgsto podkreslane jest osobiste zaangazowanie ucznia, ktory jako
$wiadomy czlonek Kos$ciota, czynnie uczestniczy w zyciu wspolnoty, a swoim
przyktadem moze prowadzi¢ do niej innych**™*. Ponownie przypomniana jest prawda
0 wzajemnym odniesieniu mitoéci Boga i blizniego™’?. Drogowskazami wskazujacymi
wlasciwy kierunek postepowania sg przykazania. Uczniowie dowiadujg si¢ 0 ich
znaczeniu w nawigzaniu do stow Jezusa skierowanych do mtodzienca o zachowaniu
przykazan™". Przykazania VI i IX oraz V11 i X, zostaly oméwione tacznie. Omawiajac
przykazanie | Autorzy wskazuja, ze z wiary w Boga, wynikaé powinny czyny.
Sytuacja, ktora ilustruje to przykazanie jest wybdr Kuby pomiedzy filmem a niedzielng

1 Przyktad adekwatny, ale niedziela mogtaby by¢ zastapiona innym

1175

Msza Swicta
przyktadem, poniewaz jej $wictowanie kojarzy si¢ raczej z przykazaniem trzecim
Przykazanie 11l uczy, ze niedziela jest czasem wdzigczno$ci Bogu za miniony tydzien
I prosby o pomoc na nastepny (w scenariuszu do zaje¢ zaproponowane jest
opowiadanie, w ktorym chiopiec daje pickne $wiadectwo o niedzieli, jako

1178y ‘W ukazaniu przykazania 1V, oprocz szacunku dla rodzicow,

najwazniejszym dniu
wspominana jest wiasciwa postawa wobec kazdego opiekuna, réwniez nauczyciela.

Autorzy proponuja prace W formie zdan niedokonczonych, ktére pobudzaja do

1% por. Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 143.

187 por, Przewodnik metodyczny kl. 2, Kielce, s. 98; Podrecznik ki. 2, Kielce, s. 42-43.
1168 por. Podrecznik kl. 1, Kielce, S. 36-37.

Y89 por. Podrecznik ki. 3, Kielce, s. 106-107.

Y0 por. Podrecznik ki. 1, Kielce, s. 56-57.

171 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 208-209.
1172 por. Przewodnik metodyczny k. 2, Kielce, s. 234-235.
Y7 por. Podrecznik ki. 3, Kielce, s. 33.

1174 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 69.

175 por, Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 70.

1178 por, Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 78-80.
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samodzielnej refleksji nad zyciem'’’. Cenne jest takze ukazanie wdzigcznosci za
otrzymane dary w szerszym kontekscie catej rodziny, podobnie, jak nauka budujacego
wspoélnote rozwigzywania konfliktow, poruszana przy okazji omawiania przykazania
V. Rozwigzywanie konfliktow jest nickiedy sprawg trudng, ale istotne jest wskazanie

gotowosci do poszukiwania zgody''™

. Przygotowanie do dobrego przezywania relacji
rodzinnych pokreslone sa W kontekscie przykazan VI i IX. ,Nie cudzotéz to znaczy
inaczej nie si¢gaj po to, co jest cudze, co nalezy do kogo$ innego w odniesieniu do

ciala cztowieka "

, po takim wyjasnieniu Autorzy nadmieniajg, ze uczac si¢
wytrwatosci, wiernosci 1 szacunku uczniowie przygotuja si¢ po przysziych rol
malzenskich. Przywolujac stowa przysiggi malzenskiej tlumacza jej znaczenie.
Sugestywnym obrazem jest przedstawienie pigknych prezentowych pudetek z picknymi
rzeczami i $mieciami, zZ pytaniem, ktore chciato by si¢ podarowaé kochanej osobie.
Autorzy proponujg rowniez ¢wiczenie, W ktorym dzieci okreslaja czyny ,,czynigce”
serce czystym i czyny je ,,zasmiecajgce”, zachgcajg przy tym do zachowania czystego

1180 , . .
. Wlasciwe odniesienie do

serca oraz ukazuja Niepokalang, jako wzor czystego serca
rzeczy materialnych ukazujg przykazania VIl i X. Omawianie ich Autorzy zaczynajg
od sugestywnego opowiadania o chlopcach o réoznym statusie materialnym, jeden
potrafil si¢ cieszy¢ albumem, drugi nie do$¢, Zze go zniszczyl, to jeszcze nie umiat
okaza¢ wdzigcznosci za swoj drogi prezent. Uczniowie poznaja kategorie rzeczy
(wlasne, cudze, wspolne), w czym pomaga zabawa z rekwizytami, uczniowie szukaja
ich symbolicznego znaczenia. By¢ moze trafniejsze byloby w tym miejscu wskazanie
raczej na dobro®. W refleksji na zakonczenie kazdej lekcji dotyczacej przykazania
zaproponowany jest rachunek sumienia dotyczacy omawianego zagadnienia, ze
zwrOceniem uwagi na Sposoby przestrzegania przykazania oraz sytuacje jego
przekraczania. Innym katalogiem okres$lajacym powinnosci chrzescijanina sg
przykazania kos$cielne, kazde ma swoje uzasadnienie!'®.

Z racji przygotowania do sakramentoéw dzieci odkrywajg ich istot¢ oraz znaczenie
W zyciu czlowieka'®. Szkolne nauczanie religii poprzez systematyczny wyktad

wzbogaca wiadomosci wychowankoéw dotyczace warunkow, jakie nalezy spehni¢, by

Y77 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 84-85.
1178 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 88-89.
1179 przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 94.

1180 por. Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 94-97.
181 por. Przewodnik metodyczny k. 3, Kielce, s. 99-102.
182 por, Przewodnik metodyczny kl. 3, Kielce, s. 125-126.
1183 por, Podrecznik kl. 3, Kielce, . 50-53.
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godnie i owocnie przystapi¢ do sakramentu pokuty i pojednania*®!. Zdobyta wiedza
sprawia réwniez, ze uczef rozumie™® warto§¢ Bozego daru odpuszczenia grzechow
i oczyszczenia duszy™'®®. W ostatniej klasie tego etapu edukacyjnego podsumowane
i poglebione zostaja wiadomosci o Mszy Swietej, o jej istotowym zwiazku
z wydarzeniami paschalnymi®*®’. W wiekszym stopniu ukazany jest jej sens ofiary
Jezusa i czlowieka, ktory z ofiarg Jezusa moze si¢ jednoczy¢ i W duchowy sposob

1188 Nawigzujg do tego ilustracje, przyklady, ktore

uczestniczy¢ przez akt wiary
pozwalajg dzieciom na utozsamienic si¢ z omawianymi tre$ciami. Na drodze
wzrastania w $wietosci Autorzy materiatow katechetycznych stawiaja jako przyktad

1189 , 1100 1r s o\ g . -
, $w. Jozefa ™", pozniej takze inne.

wzory osobowe: Jezusa, Maryje

W drugim etapie edukacyjnym Autorzy materiatow serii kieleckiej ukazuja
wspolnotowg nature cztowieka. Udziat uczniow we wspolnocie Kosciota wigze si¢
z wychowaniem spoteczno-moralnym, w tym z poczuciem odpowiedzialnosci za

dalsze gloszenie Ewangelii**®*. Podazajac do zbawienia we wspélnocie Kosciota, kazdy

jego czlonek, w tym uczen powinien si¢ o nig Zatroszczyéllgz. Budowanie krélestwa
Bozego rozpoczyna si¢ od wyboru i realizacji wartosci. Wspotczesnie teoria
indywidualizacji, wedlug ktorej jednostka stanowi podstawowa rzeczywistos¢ zostata
silnie powigzana z konsumpcjonizmem narzucanym przez globalne firmy oraz
neoliberalng zasadg wolnosci stuzaca zaspokojeniu indywidualnych potrzeb cztowieka,
dlatego Autorzy pakietow edukacyjnych podkreslaja potrzebg przyjmowania
sakramentow $wietych, uczciwe postepowanie, popieranie i czynienie dobra'*®.
Wychowanie spoteczne wprowadza na drogi wspoétdziatania z innymi, rowniez poprzez
ukazywanie sytuacji, kiedy pomoc innych jest potrzebna, a czasem nawet
niezbedna''®*. Autorzy ukazuja tez, ze pokoj miedzy ludzmi jest zawsze wynikiem,

pokoju wewnetrznego kazdego z osobna®*®,

1184 por. Podrecznik kl. 3, Kielce, s. 68-71, s. 76-77.

185 por. Podrecznik kl. 3, Kielce, s. T4-T5.

1188 por. Podrecznik kl. 3, Kielce, s. 72-73.

187 por, Podrecznik ki. 3, Kielce, s. 78-79.

1188 po, Podrecznik Kl. 3, Kielce, s. 86-91.

Y89 Por. Podrecznik ki. 1, Kielce, s. 42-43; Przewodnik metodyczny kl. 1, Kielce, s. 99; Przewodnik
metodyczny KI. 2, Kielce, s. 74.

1190 por. Podrecznik kl. 1, Kielce, s. 48.

Y9 por. Podrecznik ki. 5, Kielce, s. 88-89.

1192 por. Przewodnik metodyczny k. 5, Kielce, s. 402; Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 183.

193 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 380 (wartosciami wymienianymi przez autorow sa:
prawda, zycie, swigtos¢, laska, sprawiedliwos¢, mitose, pokdj).

1% por, Podrecznik Kl. 6, Kielce, s. 46.

1% por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 281.
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W klasie szostej w materiatach dydaktycznych pojawia si¢ tematyka rodzinna

w aspekcie sakramentu malzenstwa oraz wilasciwych relacji i odniesien czionkow

1196

rodziny wobec siebie Autorzy wspominajg przy tej okazji o Swictowaniu

w rodzinie dni, w ktorych szczegolnie doceniamy role poszczegdlnych czionkdw

rodziny: mamy, taty™®’, babci, dziadka''®, dzieci'*®. Uczniowie zachecani sa do

konkretnych czynow, przez ktére moga okaza¢ milos¢ swoim bliskim™®.

Przypominajg dzieciom, ze W rodzinie wszyscy jej cztonkowie maja nie tylko prawa,

ale tez i obowiazki*?*,

Wspolnote, jednos¢ miedzy Bogiem a ludzmi, ludzi migdzy soba niszczy

1202 1203
h=-. .

grzec Domaga si¢ on zado$uczynienia Uczniowie odkrywaja, ze we

wspolnocie Kosciota mozna podja¢ si¢ zadania wynagrodzenia Bogu nie tylko za

grzechy swoje, ale i za cudze'®®. Uczniowie po raz kolejny stysza, ze nie mozna godzié

sie na grzech, ze trzeba go pokonywaé™?®. Wielokrotnie Autorzy wskazuja na sposoby

okonywania grzechu: podejmowanie trudu nawrécenial?®®, dobre postanowienia,
g podc]

1207 szczery zal za grzechy'?®, korzystanie z sakramentow™2>,

1210

post, wytrwata modlitwa

szczegolnie pokuty i pojednania
1211

, podkreslajac przy tym wage systematycznego
przystgpowania do niego Uczniowie zapoznajg si¢ Z pojeciem grzechow

cudzych*?, gtownych'®'®, przeciw roztropnosci*?**. Takie katalogi grzechow sa

istotnym elementem wychowania moralnego, bowiem uwrazliwiajg uczniow

1% por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 138-143.

W7 por. Podrecznik kl. 6, Kielce, s. 197-199.

198 por, Podrecznik ki. 5, Kielce, s. 34-35.

Y9 por. Podrecznik ki. 6, Kielce, s. 200-202.

1200 por, Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 275: ,,Zréb dzi$ wieczorem kolacje dla swojej rodziny
lub porozmawiaj z rodzicami, na jakie trzy rzeczy chcieliby mie¢ wiecej czasu?”’

1201 por, Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 332.

1202 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 31; Por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 41-42.
1203 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 232.

1204 por, Przewodnik metodyczny Kl. 4, Kielce, s. 41.

1205 por, Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 71-72.

1206 por, Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 107, s. 109, s. 320; Por. Przewodnik metodyczny KI. 6,
Kielce, s. 39.

1207 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 126.

1208 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 144.

1209 por, Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 35-36 (chrzest), s. 142; Przewodnik metodyczny kl. 6,
Kielce, s. 58-59 (chrzest), s. 91 (pokuta i pojednanie, Komunia Swigta), s. 216 (czesta Komunia Sw.).
1210 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 43-44.

1211 por. Przewodnik metodyczny kl. 4, Kielce, s. 280-281.

1212 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 178.

1213 por. Przewodnik metodyczny kl. 5, Kielce, s. 178 (zazdros¢); Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s.
33 (pycha), s. 36-37 (gtdwne).

124 por, Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 215.
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1215

I zachecaja do podjecia staran o rozwoj cnot Waznym elementem wzrostu

moralnego jest systematyczny rachunek sumienia'?*®

1217

, prowadzacy do wypracowania
wrazliwego sumienia

W ostatniej klasie drugiego cyklu edukacyjnego Autorzy pomocy
katechetycznych poruszyli temat oddzialywania grzechu na cale spoleczenstwo,
wymieniajagc wojny, brak szacunku dla zycia, katastrofy ekologiczne, gtod
i niedozywienie, bezrobocie, jako skutki grzechow ludzi ogarnietych checig zysku,

1218 Waznym elementem wychowania spoleczno-moralnego jest takze

wiadzy
wychowanie patriotyczne. Uczniowie poznajg prawde, ze mito$¢ do ojczyzny wigze si¢
z miloscig do Jezusa. Ukazywane sg osoby, ktore w imi¢ dobra wspdlnego, wartoscli
wyzszych poswigcily zycie, co formuje poczucie przynalezno$ci do wlasnego narodu
i swiadomosci bycia Polakiem®**®.

Drugi etap edukacyjny poglebia zrozumienie wiadomosci zdobytych na
pierwszym etapie edukacyjnym i ukazuje nowe. Uczen zachgcany jest do utrwalania
dobrych nawykéw, do statego wzrostu w cnotach, do doskonalenia i stosowania na co
dzien poznanych zasad. Materialy edukacyjne wykorzystywane podczas szkolnych
lekcji religii prowadza ucznia na drogach jego rozwoju spoteczno-moralnego. Od
dziecigcego egoizmu |1 egocentryzmu do milodzienczej otwartosci, idealizmu
i altruizmu.

Krytyczna analiza wybranych materiatéw edukacyjnych do nauczania religii
wskazuje, ze w warunkach szkolnych, nie jest mozliwa realizacja wszystkich wskazan
katechetycznych, zwlaszcza petna formacja katechetyczna. Szkolna lekcja religii moze
przekaza¢ wiedzg¢ 1 inicjowaé wybrane procesy wychowawcze, ale nie zapewni stalej
formacji wiary, nie wprowadzi w glebig liturgicznego spotkania wspdlnoty eklezjalnej,
nie zastgpi 0sobistego spotkania z zywym Bogiem na modlitwie. Wszystkie elementy
wychowania, ktore zwigzane sa zZ obecno$cig sacrum i misterium w zyciu cztowieka,
muszg dopetnia¢ si¢ we wspolnocie Kosciota, liturgii, tajemnicy milosci Zycia
rodzinnego i spotecznego. Formowanie ucznia do nasladowania Jezusa Chrystusa

W codziennym zyciu wymaga zaangazowania i wspoldziatania wszystkich srodowisk

wychowawczych, co niestety obecnie sie nie dokonuje. Jesli wspotczesny uczen ma

1215 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 37.

1216 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 38.

1217 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 91.

1218 por. Przewodnik metodyczny kl. 6, Kielce, s. 51-52.

1218 pgr, Podrecznik kl.4, Kielce, s. 136-137, Podrecznik Kl. 6, Kielce, s. 153-155.
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zobaczy¢ w Jezusie Chrystusie kogos$ wigcej niz zatozyciela chrzescijanstwa, potrzebne
jest nie tylko wskazanie argumentdw przemawiajacych za Jego boskoscia, ale
ukazywanie Jego prawdziwego obrazu, tworzenie sytuacji do spotkania z Nim,
przetamywanie karykatury Jezusa budowanej przez media. Ograniczono$¢ ludzkiego
poznania, btgdy wychowania, przekaz medialny, niezgodne z do$wiadczeniami
uczniéw przyklady oddalaja szanse na odkrycie prawdy o Jezusie*??

Mozna uznaé, ze wybrane materiaty edukacyjne do nauczania religii zawieraja
tresci 1 proponuja metody sprzyjajace rozwojowi ucznia, z uwzglednieniem
catosciowej, integralnej wizji cztowieka. Jesli jednak nauczanie religii w szkole ma
przyczyni¢ si¢ do otwarcia ucznia na zywego Jezusa Chrystusa, musi podjaé
systematyczne towarzyszenie uczniowi na tej drodze. Biorac pod uwage osobistg droge
wiary dzieci i mlodziezy nauczanie religii musi pomoc im dostrzec zwigzek miedzy
odkryciem Jezusa a codziennym przyznawaniem si¢ do Niego | postgpowaniem
zgodnie ze wskazaniami Ewangelii. Kazda osoba przezywa niepowtarzalng histori¢
wiary i przynalezno$ci do Kosciota. Dlatego potrzebuje miejsca do wyrazenia zawigzku
z Jezusem Chrystusem w spersonalizowanym jezyku. Dzielenie si¢ wiarg i wskazanie
w jakim formacja chrzescijanska inspiruje osob¢ do wyznawania wiary wystepuje
w matym stopniu  wystgpuje W analizowanych materialach edukacyjnych.
Ksztaltowanie osobistego kontaktu ucznia z Jezusem Chrystusem jest mocno oparte
0 poznanie intelektualne dotyczace modlitwy, liturgii, wspolnoty, moralnosci,
misyjnosci Kos$ciola, za§ brakuje $wiadomego motywowania ucznia do utrwalania
relacji z Jezusem Chrystusem i pokonywania codziennych trudno$ci proporcjonalnie do
wspotczesnych wyzwan spoteczno-kulturowych.

Z kryzysem wychowania chrzeécijanskiego $cisle powigzane sa zmiany
W obszarze formulowania ocen moralnych 1 religijnosci. Wraz z gwattownymi
przemianami kulturowo-cywilizacyjnymi oraz zmieniajacymi si¢ warunkami zycia
spotecznego, przede wszystkim zwigzanymi z rewolucjg technologiczna,
rozprzestrzenia si¢ zjawisko powaznego kryzysu aksjologicznego i prywatyzacji religii.
Z tej przyczyny, a przede wszystkim z powodu koniecznosci gloszenia prawdy
0 Jezusie Chrystusie w materiatach edukacyjnych do nauczania religii w szkole
podstawowej niezbedne jest podejmowanie formowania 0sobistego kontaktu ucznia

z Jezusem Chrystusem poprzez tworzenie réznorodnych sytuacji wychowawczych

1220 por, E. Osewska, Nauczanie religii jako towarzyszenie: od powierzchownosci do duchowosci, do
osobistego poznania Boga wcielonego, ,,Studia Pastoralne” (2017), nr 13, s. 46-61.
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umozliwiajacych Jego poznanie i umilowanie, przez ciggla formacje modlitewno-
liturgiczng, wychowanie spoleczno-moralne i gloszenie kerygmatu pozwalajacego na

interpretacje codziennych sytuacji ucznia z perspektywy wiary.
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ZAKONCZENIE

Wychowanie, w tym wychowanie chrzescijanskie nie jest nalezycie docenione W teorii
I praktyce wspotczesnej pedagogiki. Szkota realizuje przede wszystkim swoja funkcje
dydaktyczng, zgodnie z oczekiwaniami wladz panstwowych i rodzicow, ktorzy klada
nacisk na weryfikacje skutecznosci dziatan szkoty pod katem wynikow osigganych na
egzaminach. Sukcesy wychowawcze nie sg widoczne W krotszej perspektywie czasu
i duzo trudniej podlegajg obicktywnym miernikom. Szkota, w tym rowniez nauczanie
religii, jest widziana w kategorii pomocniczo$ci wzgledem funkcji wychowawczej
rodzicow. Oczekiwania rodzicow zmienity si¢ jednak w tym zakresie. Sami rezygnujac
z prerogatyw na niwie wychowania oczekujg od szkoty, w tym réwniez od szkolnego
nauczania religii zastapienia i wyrgczenia ich w tej roli. Jednak szkota nie zastgpi domu
rodzinnego, a nauczyciele religii - rodzicow. Zadaniem szkoly, w tym szkolnego
nauczania religii, jest wspomaganie procesu wychowania podejmowanego w rodzinie.
W dzielo wychowania dzieci nauczyciele religii winni si¢ zaangazowa¢ z glebokim
przeswiadczeniem, ze W rodzicach uczniow maja sojusznikow. Bowiem rodzice
wyrazajac wolg uczestnictwa dzieci w lekcjach religii w szkole, uznaja, ze chca dla
swoich dzieci chrzescijanskiej wizji §wiata.

Szkolna lekcja religii, mimo swoich ograniczen, moze petni¢ wazng funkcje
wychowawczg i religijng w polskiej szkole. Bowiem daje mozliwo$¢ gloszenia prawdy
o czlowieku, budowania pelnych mitosci relacji, ewangelizowania dzieci, otwierania
ich na Boza aske i na dziatanie Ducha Swietego, sam Jezus powiedzial, by pozwoli¢
dzieciom przychodzi¢ do Niego. Majac $wiadomo$¢ roznorodnych trudnosci, potrzeba
otworzy¢ sie na rado$¢ gloszenia Dobrej Nowiny i ukaza¢ znaczenie dzieta zbawienia
dokonanego przez Jezusa Chrystusa, zwlaszcza teraz kiedy w sferze medialnej czesto
prezentowane s3 Jego karykaturalne wizerunki. Katecheza stoi na pierwszej linii frontu
walki ,,0 rzad dusz” mtodego pokolenia i niestety nie jest to jedynie mocna metafora.

W obliczu roznorodnych trudnosci trzeba wyj$¢ do miodych, zas pomoce,
materiaty dydaktyczne moga by¢ jednym z wielu elementow budowania relacji,
podejmowania dialogu. Trzeba z mtodymi ludzmi rozmawia¢ powaznie, by wyjs¢ poza
medialny wrzask i dojs¢ do pytan najistotniejszych, dotykajacych serce i duszg. Tak
bardzo trzeba mtodym uswiadomic, ze nie chodzi tylko o chodzenie, badz nie na lekcje¢
religii, spetnianie takich, czy innych praktyk, ale o co$ znacznie istotniejszego.

Mtodym ludziom, szczeg6lnie w klasach starszych trzeba zada¢ pytanie, czy sta¢ ich na
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odrzucenie Boga, na ksztattowanie swojego zycia bez Niego. Trzeba pokazaé, ze po
odrzuceniu Pana Boga zostaje jedynie marno$¢, utuda, namiastki szczescia, kolorowe
miraze, ktore najglebszych pragnien czlowieka nie sg w stanie zaspokoi¢. Wyrzucenie
Boga, Kos$ciota z zycia publicznego zawsze z poczatku wydaje si¢ korzystne. Tak
bywalo w czasach historycznych: kasata zakonow, likwidacja parafii, konfiskata lub
niszczenie kosciotow wigzata si¢ z przejmowaniem majatku, dobr, kosztownych
przedmiotow liturgicznych. Odrzucenie Kosciota byto oplacalne. Teraz rowniez
miodym ludziom moze si¢ wydawac, ze odrzucenie wiary, Jezusa, KoSciota przynosi
im korzys$ci. Zyskuja czas, swobodg, wydaje si¢ im, ze odzyskuja swoje zycie i sami
przejmuja nad nim petng kontrolg. Jakze zhudny to obraz i btedne myslenie. Cztowiek
jest zawsze od czego$ lub kogo$ zalezny, cho¢ czasem sobie tego nie uswiadamia.
Cztowiek pozornie jedynie zyskuje co$ odrzucajac Boga i wartosci, w istocie bowiem
traci istot¢, sens, busole swego zycia. Staje si¢, jak zeglarz rados$nie i swobodnie
podrézujacy lub raczej dryfujacy po oceanie swego zycia.

Wspotczesnie dokonuje si¢  wiele zmian w postrzeganiu edukacji.
W poprzednich epokach edukacja skupiata si¢ na zdobywaniu wiadomosci,
umiejetnosci oraz wyraznym ksztattowaniu postaw, cho¢ niekiedy narzucanych przez
okreslone ideologie. Obecnie w spoteczenstwie informatycznym, wiadomosci
| postawy ustgpuja miejsca kompetencjom, ktore sa narzucane jako kluczowe,
niezbedne do zycia w Unii Europejskiej. Otwartym jest pytanie: na ile szkolne
nauczanie religii i wychowanie chrzescijanskie ksztattuje postawy chrzescijanskie?
Jakie umiejetnosci sg niezbedne, by czlowiek idacy za Mistrzem z Nazaretu
odnajdywat si¢ we wspodlczesnym kontekscie spoteczno-kulturowym? O czym nie
moze zapomnie¢ wspotczesne wychowanie chrzescijanskie?

Wychowanie to relacja, wychowawcy i wychowanka, relacja oparta na
prawdzie, wzajemnym szacunku, w duchu autentycznej mitosci chrzeScijanskiej. To
dzieto catej wspolnoty Kosciota, dlatego ta relacja musi by¢ réwniez pomiedzy
wszystkimi osobami zywo zainteresowanymi wychowaniem chrzescijanskim. Kosciot
nie ogranicza wychowania chrzescijanskiego tylko do katechezy, ale przypomina, ze
niezbe¢dne jest podejmowanie wychowania przez rodzing, parafie, grupy, zrzeszenia,
stowarzyszenia dziecigce 1 mlodziezowe, a szczegdlnie przez szkoly. Wymaga to
potaczenia wychowania podejmowanego w roznych srodowiskach i przy zastosowaniu

zréznicowanych §rodkow.
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Duze znaczenie w procesie wychowania ma sam nauczyciel/wychowawca. Jego
praca nie jest tylko realizacja zadan zawodowych, lecz prawdziwym apostolstwem oraz
stuzbg na rzecz spoteczenstwa. Trzeba pamigtaé, ze wychowanie chrze$cijanskie
buduje nie tylko na zalozeniach pedagogicznych, ale przede wszystkim na bazie
teologii, odwotujac si¢ w zalozeniach $wiatopogladowych do chrzescijanstwa jako
religii objawionej. Podkreslajac zwlaszcza wskazania zapisane w Pismie Swigtym
zaroOwno Starego jaki i Nowego Testamentu. Chrzescijanski nauczyciel/wychowawca
winien zachowa¢ postuszenstwo prawdom ogloszonym przez Boga, a ktore zostaty
zebrane w ,,Credo”. Pozostajac w $cistym zwigzku z Bogiem winien dawaé, nie tylko
w szkole, ale catym zyciem $wiadectwo zwiazku z Bogiem w Trojcy Swietej.
Nauczyciel, ktory pragnie podja¢ wychowanie moralnie wychowanka, sam musi
moralnie postgpowaé, aby otworzy¢ ucznia na tajemnice Boga sam musi przej$é
wtajemniczenie chrzescijanskie. Wychowanie podejmowane w szkolne jest madrym
towarzyszeniem uczniowi w jego drodze rozwoju ku dojrzatosci. Jednak trudno je
realizowa¢, zwlaszcza w obecnym kontekscie spoteczno-kulturowym bez dojrzatosci
wychowawcy.

Z tego wzgledu w procesie nauczania religii w szkole powinno by¢
podejmowane wychowanie chrzescijanskie z zachowaniem teologicznej prawdy
0 cztowieku, pedagogicznych zalozen wychowawczych zwlaszcza z perspektywy
pedagogiki personalistycznej 1 chrzescijanskiej, odpowiedzialno$ci osoby za swoje
wybory oraz formowanie dojrzatosci osobowej i1 dojrzatosci wiary. Wychowanie
chrzescijanskie dziecka 1 mtodego cztowieka nie moze by¢ jedynie przekazem
okreslonej wiedzy teologicznej, lecz musi by¢ dopetniane doskonaleniem umiejetnosci
pozostawania w dobrej relacji z Bogiem i czlowiekiem oraz ksztaltowaniem postawy
chrzescijanskiej. Czlowiek nie moze osiggna¢ dojrzatosci osobowej i religijnej
w oderwaniu od Jezusa Chrystusa. W przeciwienstwiec do wczesniejszego ujecia
praktyki wychowawczej Ko$ciota, skoncentrowanej przede wszystkim na
zabezpieczaniu przynaleznosci katolikow do Kosciota i formowaniu ,,dobrego
chrzescijanina” a jednoczes$nie ,,uczciwego obywatela”, zainicjowany przez Sobor
Watykanski Il proces odnowy wplyngl takze na postrzeganie wychowania
chrzescijanskiego. Punktem wyjscia jak 1 dojs$cia catej dziatalno$ci wychowawczej
Kosciota jest Jezus Chrystus, ktory stanowi takze ideal wychowania, bowiem
wychowanek winien by¢ formowany na Jego miare. Dopiero z chrystocentryzmu

wynikajg nastepne inne zasady.
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Porownujac materiaty katechetyczne do nauczania religii dwoch Wydawnictw
Sw. Wojciecha i Jednosé, stwierdzié mozna, ze pakiety edukacyjne w przypadku obu
wydawnictw zostaly przygotowane ze starannoscig. Przyjete zatozenia sg
konsekwentnie kontynuowane przez oba poziomy edukacyjne. Pakiet przygotowany
przez Wydawnictwo Jednos¢é jest napisany z duza szczegoétowoscia, prowadzac krok po
kroku nauczyciela przez tok lekcyjny, a przygotowany przez Wydawnictwo SW.
Wojciecha jest bardziej oszczedny w swoich propozycjach. Wydawnictwo Jednosé dla
nauczyciela przygotowato Przewodnik metodyczny, a Wydawnictwo Sw. Wojciecha
Poradnik metodyczny. Czy stoi za tym koncepcja publikacji? Przewodnik angazuje si¢
w prowadzenie bardziej towarzyszace niz poradnik. Wydaje si¢ to zabieg celowy,
zgodny jest catkowicie z zawarto$cig I nie moze by¢ zarzutem to, ze poradnik jest
w swej strukturze jest bardziej ogdlny i mniej szczegoétowy niz przewodnik. Ocena
przydatnosci materialow katechetycznych pomimo, ze opiera si¢ na obiektywnych
przestankach jest zawsze subiektywna, zalezna od osobistych preferencji. Ktos woli
bardzo szczegdtowy scenariusz, innemu wystarczy ramowy schemat. Nauczyciel religii
i jego postawa jest zawsze kluczowym elementem wykorzystania poszczegoélnych
przygotowanych materialdow. Autorzy obu wydawnictw majg tego $wiadomosc,
przygotowujac rézne propozycje realizacji ogdlnych i szczegdtowych celow katechezy.
Przy czym scenariusze Wydawnictwa Jednosé¢ sa W tym wzgledzie bogatsze i bardziej
obszerne. Kazda jednostka lekcyjna moze zreszta by¢ wykorzystana przez nauczyciela
nie tylko w zakresie proponowanym przez autorow. Kazdy nauczyciel moze
w zalezno$ci od sytuacji, od uczniéw, od swojej tworczej wychowawczej wyobrazni
wykorzysta¢ proponowana W katechezie sytuacje, opowiadanie, obrazek w znacznie
szerszym kontekscie i wydoby¢ z nich dodatkowe znaczenia. Do czego zreszta jest
przez autordW Zzachecany, otrzymuje bowiem peilng autonomi¢ co do sposobu
wykorzystania materiatow dydaktycznych. Autorzy serii kieleckiej zdecydowali si¢ na
jeden podrgcznik do dwoch pierwszych klas, dopiero w Kklasie trzeciej wprowadzony
jest dodatkowo podrecznik ucznia. Biorac pod uwage brak umiejetnosci biegtego
czytania ze zrozumieniem ma to swoje uzasadnienie. Autorzy serii poznanskiej od
pierwszej klasy wprowadzaja podrecznik i zeszyt ¢wiczen. Takie rozwigzanie rowniez
ma swoje uzasadnienie chociazby przez argumentacje wlaczenia w edukacje religijng
rodzicow, ktorych pomoc przy wykorzystaniu tak skonstruowanych materialow jest
nieodzowna. Wybor zalezy od zespotu katechetycznego danej szkoty, ktore stanowisko

jest blizsze ich wilasnych przekonan. Wobec pomocy dydaktycznych wysuwa sig¢
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oczekiwanie, ze majg mie¢ forme¢ atrakcyjng dla uczniow. Co w dobie
wszechogarniajacej kultury obrazkowej nie jest tatwe. Wcale nie oznacza to
koniecznosci jakich$ nadzwyczajnych srodkow. Rozwigzania na atrakcyjno$¢ pomocy
mogg by¢ rozne: z jednej strony rzeczywiScie staranno$¢ W doborze papieru, ilustracji,
koloréw itp., z drugiej strony bardziej atrakcyjne, bo bardziej wymagajace sa materiaty
majace nawet prostsza forme¢ graficzna, ale wymagajaca wigkszego zaangazowania ze
strony ucznia. Omawiane materiaty dydaktyczne w pewnym stopniu odpowiadajg na
takie zapotrzebowanie wspotczesnego ucznia, jednak nie W wystarczajacy sposob.
Elementy aktywnego zdobywania wiedzy w materiatach omawianych wydawnictw sg
obecne. Jednak aktywno$¢, w wyniku ktorej nastgpuje zmiana postaw, samodzielne
odkrywanie zalezno$ci nie jest zasadniczym sposobem i metoda pracy na lekcjach
religii. Nie jest to problem wytacznie szkolnego nauczania religii, ale calej szkoty.
Rozbieznos¢ miedzy oczekiwaniami, potrzebami a praktyka jest w tym wzgledzie duza.
Naczelnym zadaniem w dziedzinie wychowania intelektualnego jest obecnie
wzbudzenie wewngtrznej motywacji oraz checi uczniow do zdobywania wiedzy
religijnej. Jednak z  perspektywy wychowania chrzescijanskiego nie jest to
wystarczajgce, bowiem potrzebne jest doprowadzenie wychowanka do osobistego
spotkania z Jezusem. Uczen, ktory dos§wiadczy spotkania z Bogiem, bedzie dazyt do
glebszego poznania Go. Spotkanie z zywym Bogiem odbywa si¢ na drodze otrzymania
od Niego nadprzyrodzonej taski i jego osobistej interwencji w zycie jednostki, czesciej
jednak do Jezusa prowadzi osobiste $wiadectwo innego cztowieka. Zatem szkolne
nauczanie religii i oddzialywanie wychowawcze nauczyciela religii odbywa si¢ dwoma
drogami, przy czym druga, cho¢ wazniejsza nie moze oby¢ si¢ W tym wypadku bez
pierwszej.

Autorka zgodnie z podstawowymi zatozeniami teologii pastoralne;j i katechetyki
korzystata z dokumentow Kosciota powszechnego 1 Kosciota w Polsce, ze
szczegdlnym odniesieniem do dokumentow katechetycznych, by wyprowadzi¢
Z nauczania Magisterium Kosciota zatoZzenia wychowania chrzescijanskiego. Dokonata
takze oceny obecnej sytuacji spolteczno-kulturowej w $wietle wiary. Nastgpnie poddata
krytycznej analizie wybrane serie podrecznikéw do nauczania religii zestawiajac je ze
wskazaniami KoS$ciota, aby wyprowadzi¢ wnioski pastoralno-katechetyczne.

Krytyczna analiza dwoéch serii najbardziej rozpowszechnionych materiatow
edukacyjnych do nauczania religii w szkole: serii pod redakcjag Danuty Jackowiak

i Jana Szpeta opublikowanych przez Wydawnictwo sw. Wojciecha (tzw. seria
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poznariska) oraz przygotowanej pod redakcja Tadeusza Smiecha, Elzbiety Kondrak,
Bogustawa Nosek Wydawnictwo Jednosé (seria kielecka), jak réwniez uwarunkowan
wychowawczych wynikajacych w duzym stopniu z obecnego kontekstu politycznego,
spotecznego, kulturowego, ideowego, edukacyjnego i religijnego dokonana gtownie
w swietle dokumentow Kos$ciota prowadzi do podania nastgpujacych wnioskow
pedagogiczno-katechetycznych:

1. Bliska, zazyta i osobowa wi¢z ucznia z Jezusem Chrystusem jest podstawa catego
chrzescijanskiego zycia, dlatego trzeba dawa¢ wychowankom wychowanie, dzigki
ktéremu cate ich obecne i przyszte zycie bedzie odniesione do Jezusa Chrystusa.
Punktem wyj$cia jak i doj$cia dziatalnosci wychowawczej Kos$ciota jest Jezus Chrystus,
ktory stanowi tez ideal wychowania, bowiem wychowanek winien by¢ formowany na
Jego miarg, dlatego trzeba podejmowa¢ wychowanie przepojone duchem
Chrystusowym.

2. W szkolnym wychowaniu dzieci i mtodziezy jest kilka etapéw, na czas edukacji
w sze$cioletniej szkoty podstawowej mozna mowi¢ o dzieciach mtodszych i starszych.
Niezwykle trudne jest przeprowadzenie dzieci z dziecigcego etapu wiary w wiare
poszukujacego swojej tozsamosci nastolatka, by ostatecznie wychowaé wierzacego
mtodego i1 dorostego cztowieka. Na etapie klas starszych szkoty podstawowej wiara
podlega zmianom 1 jest to wazny moment, by podejmowa¢ wychowanie do wolnosci
oraz odpowiedzialno$ci w $wietle Ewangelii.

3. Koscidt madrze korzystajac z osiggnie¢ filozofii, nauk medycznych i spotecznych
przypomina prawde o godnosci 1 wartosci cztowieka. Zatem patrzy na cztowieka, jego
cielesnos¢ w sposob integralny, doceniajac jego wymiar cielesno-biologiczny,
psychiczny, spoleczny, kulturowy i1 duchowy. Przyjmujac zatozenia antropologii
chrzescijanskiej konieczne jest we wszystkich materialach edukacyjnych do nauki
religii przypomnienie, ze u podstaw koncepcji wychowania znajduje si¢ ,,norma
personalistyczna”, ktora sklania do uznania godnosci osoby, wyptywajacej z faktu
stworzenia na obraz i podobienstwo Boga, zbawienia przez Jezusa Chrystusa oraz
uswiecania przez Ducha Swigtego.

4. Chrzescijanskie wychowanie prezentowane w analizowanych pakietach
edukacyjnych do nauczania religii przekazuje prawde 0 osobie ludzkiej, odwotuje si¢
do wychowania intelektualnego, wolitywnego, emocjonalnego, duchowego,
modlitewno-liturgicznego i spoteczno-moralnego, jednak zbyt duzy akcent potozono na

wychowanie intelektualne, chociaz jest to uzasadnione miejscem realizacji lekcji religii
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w szkole. Wszystkie sfery wychowania integralnego w materiatach katechetycznych
dla obu poziomow edukacyjnych, w ujeciu catosciowym sg obecne; W wymiarze
konkretnych materiatbw dla danej klasy dominuje jaki§ podstawowy temat,
zagadnienie za ktorym idg odpowiednie akcenty w zakresie wychowania, stad potrzeba,
by w kazdej klasie uwzglednia¢ harmonijnie wychowanie integralne.

5. Radosne przezycia wiary zwigzane z Pierwsza Komunig Swicta, a pozniej jej
rocznicg mogg stanowi¢ wazny moment w zyciu calej rodziny. Warto dobrze go
wykorzysta¢, takze w perspektywie przygotowania do sakramentu bierzmowania.
Ciekawg propozycja bytoby wicksze zaangazowanie rodzicow W proces przygotowania
do sakramentéw, kiedy formacja i przygotowanie obejmuje wiasnie rodzicow, ktorzy
potem samodzielnie przygotowuja dzieci do sakramentow.

6. Nie wystarczy powiedzie¢, ze gloszenie Dobrej Nowiny jest obecnie trudnym
zadaniem. Kazdy czas 1 miejsce ma swoje inne, sobie specyficzne wyznawania.
W analizowanych materiatach, w zatozeniach programowych nie wybrzmiewa dosé¢
mocno, ewangelizacyjny z jednej strony i apologetyczny z drugiej wymiar szkolnego
nauczania religii. Pierwszy jest konieczny poniewaz coraz wigcej dzieci wczesniej nie
zostalo wprowadzone w duchowa i religijng przestrzen zycia cztowieka. Mtodsze
dzieci nalezy na nig otworzy¢. Drugi aspekt jest konieczny szczegodlnie w klasach
starszych, by pomoc mtodemu cztowiekowi W przekraczaniu progu wiary dziecigcej,
do wiary dojrzalej, bedacej jego swiadomym wyborem. Warto przy tym wzia¢ pod
uwage, ze wspolczesny uczen nie tyle zastanawia si¢ jak wierzy¢, ile czy w ogole warto
podjac trud kontynuowania zycia na drogach wiary.

7. Pewna staboscig wspolczesnego mtodego pokolenia jest brak checi i woli dziatania.
Wspodtczesny model wychowania lub raczej jego brak nie sprzyja podejmowaniu
jakiegokolwiek trudu, wysitku. Wspotczesny cztowiek chce zy¢ fatwo, lekko
I przyjemnie. Dlatego wyzwaniem pedagogicznym takze nauczania religii jest
wzbudzenie glebszej motywacji.

8. Obecny kontekst wychowania gwattownie zmienia dotychczasowe wartoSci,
zatozenia 1 normy, prowadzac do chaosu aksjologicznego, stad konieczne jest
przygotowanie mlodego czlowieka do swiadomego rozrdzniania dobra i zla, a podzniej
wyboru, by nie wulegal narzucanym ideologiom, lecz podejmowat $wiadome
I przemyslane decyzje. Dlatego ogromnego znaczenia nabiera wychowanie moralne

wraz z formacjg sumienia.
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9. W materiatach edukacyjnych do nauczania religii elementy wychowania
chrzescijanskiego sa glownie zamieszczone W materiatach dydaktycznych dla
nauczyciela. Pojawiajg sie tez w klasach starszych w podreczniku ucznia. Materiaty te
sa duza pomoca dla nauczycieli religii, szczegdlnie na poczatku nauczycielskiej drogi.
Gloéwnym ich zadaniem jednak jest metodyka i dydaktyka prowadzonych zaj¢é, zatem
chociaz kazde planowe dziatanie prowadzone przez nauczyciela jest rownocze$nie
dziataniem wychowawczym, elementy wychowujace nie sg stawiane tu na pierwszym
miejscu. Lekcja religii dostarcza uczniom przede wszystkim wiedzy w zakresie
omawianych zagadnien. Dlatego konieczne jest wzmocnienie rownowagi wszystkich
sfer wychowania integralnego.

10. Materiaty dydaktyczne zawieraja wszystkie elementy integralnego wychowania,
z przewagg wychowania intelektualnego, spoteczno-moralnego oraz liturgicznego.
Czgsto wybrzmiewa zbyt duzy intelektualizm, wrgez encyklopedyzm w klasach
milodszych, szczegolnie w serii poznanskiej w Klasie trzeciej. Wiedza katechizmowa,
nawet utrwalana, jesli nie bedzie polgczona ze zrozumieniem i stosowaniem
w codziennych sytuacjach pozostanie tylko na poziomie zapamigtania, zatem potrzeba
tworzenia w ramach lekcji religii sytuacji, ktore pozwolg na sprawdzenie w bezpiecznej
atmosferze umiejetnosci przeniesienia prawd wiary do codziennego zycia.

11. Autorzy przygotowujac materialy wykazujg si¢ realizmem i znajomos$cig szkolnej
rzeczywisto$ci I praktyki. Wykorzystuja mozliwos$ci jakie sa w szkolnej Klasie. Zadania
nakre$lone przed uczniami W materiatach serii poznanskiej i serii Kieleckiej, jak
réwniez obraz postaw religijnych wspotczesnych dzieci | mtodziezy jest czasami zbyt
optymistycznym obrazem wspolczesnego ucznia. Z drugiej jednak strony to nie obraz
idealny powinien by¢ redukowany do rzeczywisto$ci, ile raczej rzeczywisto$¢ winna
zmierza¢ do idealu. Dlatego kreslenie ideatéw jako ukazywanie stanu do ktorego
nalezy dazy¢, jest uzasadnione.

12. Realizujgc nauczanie religii w szkole trzeba zaakceptowal fakt, ze na lekcje
przychodza uczniowie o réznym poziomie wiary, przychodza takze ochrzczeni
»poganie” i rozpoczaé, przynajmniej kazdy kolejny etap edukacyjny, od ogloszenia
Dobrej Nowiny, od kerygmatu i dopiero po ewangelizacji przystgpi¢ do katechizacji.
Materiaty edukacyjne i wszelkie pomoce dydaktyczne stosowane szkolnym nauczaniu
religii powinny mie¢ bardziej charakter ewangelizacyjny.

13. Prace katechetyczng, duszpasterska, edukacyjng nalezy prowadzi¢ z niezwykla

starannoscig 1 zaangazowaniem. Zagadnieniem trudnym i nietatwym do pokonania,
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a majagcym wptyw na szkolne nauczanie religii, jest niskie zaangazowanie niektorych
rodzicOwW W zycie wyznawanymi prawdami wiary. Stawia to bowiem dziecko w trudnej
sytuacji dysonansu, co innego bowiem styszy na religii, a co innego widzi
W postepowaniu swoich bliskich. Niezbedne jest przypominanie i podkreslanie z jedne;j
strony rangi i prawa rodzicow do wychowania, za$ z drugiej odpowiedzialnosci
rodzicoOw za wychowanie swojego potomstwa.

14. W procesie wychowania potrzebny jest spokoj 1 §$wiadomos¢, ze trudne sytuacje na
drodze do dojrzatosci beda si¢ zdarza¢, dzieci majg prawo do popetniana btedow. Jest
to element rozwoju. Doswiadczony wychowawca pozwala na to dzieciom i mtodziezy.
Kazda sytuacja, w ktorej zaistnieje zachowanie niepozadane winna raczej byc
traktowana jako okazja do nauki, to wyzwanie i nie trzeba jej traktowaé w kategorii
porazki. Kazdorazowo nalezy taka sytuacje omowi, upewnié si¢, Ze WSZysCy
uczestnicy zdarzenia doktadnie wiedzg co si¢ stato. P6zniej dopiero mozna poszukiwac
przyczyn i co najwazniejsze wyciaga¢ wnioski na przysztosé. Realizm wychowawczy
kaze uznaé, ze niepozadane zachowania bedg si¢ pojawiaty i jest to wyraz dynamizmu
relacji interpersonalnych, ich réznorakich uwarunkowan i konotacji.

15. Praca nauczyciela religii, wychowawcy jest praca wymagajaca i trudng. Nie tylko
ze wzgledu na trudne uwarunkowania zewngtrzne tego zawodu (zarobki, dostgp do
pomocy ze strony roznych instytucji, liczebnos¢ klas, wysokos$¢ dodatkow, ekspozycje
na hatas itp.). Praca nauczyciela jest obarczona wysoka kontrolg spoteczna, ktora
w duzo wigkszym stopniu nastawiona jest na wytapywanie btedow, potknigé,
nieprawidlowosci niz na postawy pozytywne, chrakteryzujgce si¢ wlasciwym i dobrym
podejsciem do wykonywanych obowigzkow. Wykonywanie zawodu nauczyciela
wymaga wielu, bardzo specyficznych umiejetnosci, ktore naleza warsztatu pracy
nauczyciela. Nauczyciel, wychowawca oddziatuje na wychowankoéw cata swoja osoba,
tym kim jest i jaki jest. To ogromna odpowiedzialnos¢, stad konieczno$¢ prawidlowego
przygotowania nauczycieli religii, stalego doskonalenia zawodowego i formacji
religijnej.

16. Nauczyciel religii uczestniczy w procesie wychowania mtodego pokolenia
z wykorzystaniem okreslonych materiatdow edukacyjnych do nauczania religii.
Pozytywnym zjawiskiem jest obecno$¢ na rynku rdéznych propozycji rozwigzan
dydaktyczno-metodycznych. Jednak istnieje potrzeba nie tylko sprawdzania ich pod
wzgledem teologicznym, ale tez kulturowym, by ,przemawialy jezykiem”

zrozumialym dla wspoétczesnych uczniow.
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17. Materiaty katechetyczne obu wydawnictw sga analizowane pod katem wychowania
chrzescijanskiego, jednak warto takze zadba¢ o ich walor estetyczno-dydaktyczny.
Staranniej dobierane ilustracje, dbatos¢ o szczegdly, trafnos¢ dobieranych przyktadow,
unikanie bledow, nadinterpretacji, okreslania z gory wycigganych wnioskow,
stopniowanie trudnosci zadan, ich ilo$ci wraz z klasami programowo wyzszymi,
unikanie monotonii 1 schematyzmu; wdrazanie nowatorskich metod: lekcji
odwroconych, projektu, wigksze angazowanie ucznidow, rozbudzenie ich aktywnosci,
motywacji, najpierw poznawczej, ale przede wszystkich rozbudzenie pragnien
duchowych.

18. Charakterystyczng cechg dziecka i mlodego czlowieka zyjacego w obecnym
spoteczenstwie staje si¢ ,,brak sensu”, gdyz zapatrzony w wielo$¢ stawianych mu
propozycji czgsto gubi cel i sens zycia. Dlatego wychowanie chrzescijanskie
podejmowane w edukacji religijnej w szkole powinno by¢ ukierunkowane na
wzmocnienie ucznia na drodze poszukiwania sensu zycia.

19. Wychowawcze oddzialywanie najpelniej bedzie si¢ dokonywalo przez pozytywne,
zgodne ze wspotczesng wiedza, stwarzanie stymulujgcej wychowawczo i intelektualnie
atmosfery wychowawczej. Wazne jest zapewnienie uczniom poczucia bezpieczenstwa,
wchodzenie z nim w dialog, zorganizowanie sytuacji do samodzielno$ci w zdobywaniu
wiedzy i doskonaleniu relacji z innymi.

20. Materiaty do nauczania religii sa stosowane przez konkretnych nauczycieli religii
w wybranych przez nich zakresie, co niewatpliwe wplywa na ich skutecznos$é.
Wspotpraca nauczyciela z materialem edukacyjnym nie jest ani oczywista, ani jasno
okreslona, stad konieczno$¢ przygotowania nauczycieli religii do korzystania z nich,
ale rowniez do pelnego realizowania kontaktu z Ko$ciotem lokalnym.

Patrzac na dobrze opracowane materiaty dydaktyczne, przygotowane z catym
pietyzmem 1 zaangazowaniem zespoldw redakcyjnych, pojawia si¢ pytanie jezeli jest
tak dobrze, to dlaczego jest tak Zle. Kosciot w Polsce zaczyna juz mierzy¢ si¢
z laicyzacja i problemami, ktore tak wyrazne sa w Kosciele w Europie Zachodniej.
Skupiajac si¢ jedynie na aspekcie analizowanym w tej dysertacji na wychowaniu
chrzescijanskim nalezy stawia¢ wychowaniu chrzescijanskiemu, ten najwazniejszy cel,
ktoremu wszystkie inne elementy winny by¢ podporzadkowane. Wychowanie mtodego
cztowieka do §wigtosci. ,,.Swietymi badZcie, bo ja jestem $wietym”, wszystkie inne cele
stawiane wychowaniu w tym jednym stwierdzeniu mozna zawrze¢. Podazanie droga

swietosci jest podgzaniem za Jezusem, ktory jest droga, prawda i1 zyciem. Jest to droga
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Kosciota, kazdego wychowawcy i kazdego wychowanka. Obudzi¢ w sercach mito$¢ do
Jezusa, rozpali¢ umysty prawda, ze jest On kim§$ najwspanialszym w dziejach $wiata
i ludzkosci, wskaza¢ na role woli i $wiadomego wyboru w zyciu wiary otworzy¢ na
dziatanie Bozej taski w sakramentach Kos$ciota, nauczy¢ modlitwy, to najwazniejsze
zadanie wychowawcze catego Kos$ciota, w tym szkolnego nauczania religii.

Materialy obu wydawnictw maja swoje walory, sa spdjnymi caloSciami
realizujgcymi konsekwentnie powzieta mysl 1 zatozenia, sg jednak zawsze sluzebne
wobec kerygmy i osobistego $wiadectwa wiary gloszacych Dobrg Nowing. Ocena
przygotowanych materialtbw podlega obiektywnym kryteriom, co wykazano
W niniejszej rozprawie odnoszac si¢ do poszczegdlnych elementow bedacych
przedmiotem analizy w kolejnych rozdziatach. Jednak ocena w szkolnej praktyce jest
raczej natury subiektywnej i zalezy od wielu czynnikow. To nauczyciel religii decyduje
bowiem o sposobie ich wykorzystania, o elementach ktére bedzie uwypuklat, ktore
formy, metody, $rodki wybierze. Proces dydaktyczno-wychowawczy dlatego jest taki
niezwyktly, Ze s3 w nim elementy nieuchwytne, nieprzewidywalne, tak jak uczniowie.

Czy szkolne nauczanie religii w oparciu o analizowane materiaty spelnia wymogi
wychowania chrzescijanskiego? Czy podejmuje wychowanie ludzkie, modlitewne,
liturgiczne, spoteczno-moralne, prorodzinne? Czy czyni to zgodnie z wyzwaniami
pltynacymi ze wspoélczesnego kontekstu spoteczno-kulturowego? Krytyczna analiza
wybranych materiatow edukacyjnych wskazuje, ze w warunkach szkolnych, nie jest
mozliwa realizacja wszystkich wskazan katechetycznych. Szkolna lekcja religii moze
przekaza¢ wiedze i inicjowa¢ wybrane procesy wychowawcze, ale nie dopetni rozwoju
duchowego uczniow, nie wprowadzi W glebig¢ liturgicznego spotkania wspolnoty
eklezjalnej, nie zastapi osobistego spotkania z zywym Bogiem na modlitwie. Wszystkie
elementy wychowania, ktore zwigzane sa zZ obecnoscig sacrum i misterium w zyciu
cztowieka, muszg dopetnia¢ si¢ we wspdlnocie Kosciota, liturgii, tajemnicy mitosci
zycia rodzinnego i spotecznego. Formowanie ucznia do nasladowania Jezusa Chrystusa
w codziennym Zyciu wymaga zaangazowania i wspotdziatania wszystkich §rodowisk
wychowawczych. Jesli wspotczesny uczen ma zobaczyé w Jezusie Chrystusie kogo$
wigcej niz zatozyciela chrzesécijanstwa, potrzebne jest nie tylko wskazanie argumentow
przemawiajacych za Jego bosko$cig, ale ukazywanie Jego prawdziwego obrazu,
tworzenie sytuacji do spotkania z Nim, przeltamywanie karykatury Jezusa budowanej

przez media.
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